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RESUMEN

El principal objetivo de esta investigacion es identificar el efecto de las
alteraciones del lenguaje en el desarrollo de las habilidades lectoras mediante
la aplicacidn de pruebas estandarizadas en nifios de tercer grado de la escuela
Padre Xavier Villanueva. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo,
de tipo transversal. Esta investigacion fue realizada en una escuela oficial con
el turno matutino y vespertino, incluyendo unicamente a los salones de tercer
grado, de esta manera se obtuvo una muestra de 59 estudiantes distribuidos
en tres salones, quienes fueron evaluados mediante la aplicacion de dos
pruebas estandarizas: Test lllinois de Aptitudes Psicolinglisticas (ITPA) y
Bateria de evaluacion de Procesos Lectores Revisada (PROLEC-R) para
evidenciar el efecto que pueden tener las dificultades del lenguaje sobre las

habilidades lectoras en el ambito escolar.

Los resultados revelaron que el 61% de la muestra present6 alteraciones del
lenguaje y dentro de estos, el 63% evidencio dificultades en las habilidades
lectoras. Estos datos permiten establecer una relacion entre las alteraciones
del lenguaje y las habilidades lectoras, las cuales pueden verse afectadas, lo
que a su vez impacta negativamente en el desarrollo académico de los

estudiantes.

Palabras claves: alteraciones del lenguaje, comprension lectora, edad escolar, habilidades

lectoras, pruebas estandarizadas.



ABSTRACT

The main objective of this research is to identify the effect of language
impairments on the development of reading skills by administering standardized
tests to third-grade students at Padre Xavier Villanueva School.
The study was conducted using a quantitative, cross-sectional approach. The
research took place in a public school with both morning and afternoon shifts,
including only third-grade classrooms. This resulted in a sample of 59 students
distributed across three classrooms. The participants were evaluated through
the application of two standardized tests: the lllinois Test of Psycholinguistic
Abilities (ITPA) and the Revised Battery for the Evaluation of Reading
Processes (PROLEC-R), in order to demonstrate the potential effect of

language difficulties on reading skills within the school context.

The results revealed that 61% of the sample presented language impairments,
and among them, 63% showed difficulties in reading skills. These findings
establish a relationship between language impairments and reading abilities,
which may be negatively affected and, in turn, impact students’ overall

academic development.

Keywords: language disorders, reading comprehension, reading skills, school age,
standardized tests.
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INTRODUCCION

Esta investigacion se basa en el estudio de una muestra de estudiantes de
tercer grado, con el objetivo de identificar el efecto de las alteraciones del
lenguaje en el desarrollo de las habilidades lectoras en la escuela Padre Xavier

Villanueva.

Este estudio es fundamental para comprender como las alteraciones del
lenguaije, identificadas por el Test lllinois de Aptitudes Psicolingtisticas (ITPA),
pueden impactar negativamente en las habilidades lectoras de los estudiantes,

evaluadas con la prueba PROLEC-R.

El capitulo |, detalla y desglosa el marco referencial del proyecto, los
antecedentes tedricos que complementan esta investigacion con
investigaciones anteriores, justificacion; en conjunto con sus aportes, objetivos,
hipbtesis de la investigacién y el planteamiento del problema que nos llevé a

realizar dicho documento.

Seguidamente el capitulo Il, se encuentra el marco teérico con la informacion
relevante para el lector sobre el trabajo, este capitulo contiene la informacion

sobre lenguaje, habilidades lectoras y sus componentes.

En el capitulo Ill se presenta la metodologia de esta investigacion incluyendo
el disefio de investigacion, tipo de muestra, el procedimiento y los instrumentos

utilizados para la recoleccion datos para obtener los resultados.

Por ultimo, el capitulo IV contiene los resultados de esta investigacion
representados mediante graficas para una mejor comprension de estos.

Seguidamente se exponen las conclusiones derivadas de los objetivos,



hipétesis, problema de investigacion y los resultados obtenidos del analisis de
los datos de las pruebas estandarizadas, también se plantean las limitaciones

y recomendaciones de la investigacion.



CAPITULO |



CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION.

1.1 Planteamiento del problema

Las habilidades lectoras son un conjunto de procesos los cuales son: la
conciencia fonoldgica es esencial en este proceso de lectura, ya que nos ayuda
a reconocer y manipular los sonidos en las palabras; la decodificacion es el
proceso de convertir letras en sonidos, para su lectura; la fluidez lectora es la
habilidad de leer rapido y preciso, para una mejor comprensién lectora, siendo
esta otra de las habilidades lectoras esenciales, ya que en ella se vera entender
y comprender la informacién de los textos, como apoyo a la comprension
lectora, estara el tener un vocabulario amplio para una mejor comprension.
Todas estas habilidades se desarrollan progresivamente en la infancia y son

fundamentales para la comunicacion y el aprendizaje.

Segun Chomsky, los seres humanos nacen con la predisposicion innata de
adquirir el lenguaje, y esta se va desarrollando a través de la infancia mediante
la imitacion de sus padres y poco a poco se va desarrollando tanto el lenguaje
comprensivo como expresivo, para luego complementar en su vida diaria.
Algunos nifos presentan alteraciones en el lenguaje, de esta manera van a

presentar dificultades en las habilidades linguisticas como en la lectura.

Las personas que presentan una alteracion del lenguaje los resultados
probables de lectura saldran bajos. Buil (2016), en su tesis de La evolucién de
las dificultades de la lectura en los nifios y nifia con trastorno especifico del
lenguaje donde hacen la comparacion de nifios TEL y de sus iguales en edad
en habilidades linglisticas que influyen la lectura, en los resultados han
mostrado dificultad en la conciencia fonoldgica, repeticion de frases vy

pseudopalabras, decodificacién y fluidez verbal; afectando la comprensién. En



edades mas tempranas se veran dificultades en la decodificacion y en las mas
avanzadas en la comprension.

En esta investigacion mencionan sobre the simple view of reading (Hoover y
Gough, 1990). Modelo de lectura que se dividide en decodificacion y la
comprension lingulistica, este modelo describe que para tener la comprension
de un texto depende de estos dos elementos, de esta manera ambos son
necesarios para la lectura. El primer paso es decodificar, luego la comprensién.
Se da de esta manera, ya que la decodificacion es identificar las letras, uniendo
los grafemas-fonemas para darle un significado a la palabra no conocida, por
lo tanto, es una habilidad muy importante en la lectura al igual que la
comprensioén. Las personas con dificultades en la lectura podrian ser por una
deficiencia en la decodificacion provocando problemas para comprender e

interpretar la informacion.

Este modelo ayuda mucha a comprender como se necesita de ambos factores
para obtener una buena comprensién lectora siendo esta el objetivo final de la
lectura. En el estudio de El modelo simple de lectura en la identificacion de
dificultades lectoras en educacioén primaria de Camairillo et al. (2021), plantean
un estudio de 57 nifos de primer grado en México donde su objetivo era
identificar los tipos de dificultades en la lectura basandose en el Modelo simple

de la lectura, en este estudio lo dividen en tres, los cuales son:

e Dificultad en la decodificacion, pero su comprension linguistica es
adecuada, a estos nifios les cuesta leer con fluidez, al presentar
dificultad en reconocer las palabras se veran afectados aspectos como:

la precision, velocidad y entonacion durante la lectura.

e Comprension linguistica deficiente, muchos nifios pueden presentar una
buena decodificacion, pero un vocabulario limitado, no va a comprender

el texto a pesar de tener una buena precision y fluidez al momento de



leer, de esta manera pueden pasar desapercibidos en la evaluacion de

dificultades lectora.

e La decodificacion y la comprension se veran afectadas, se les conoce
como lectores de comprension débil, también cabe recalcar que a estos

nifos no se les considera un trastorno especifico de aprendizaje.

Obtuvieron los resultados mediante subtest de pruebas estandarizadas
llegando a la conclusion que hay un numero significativo de estudiantes con
dificultades en al menos uno de los factores de la comprension lectora y del
Modelo simple de la lectura los fundamentos tedricos son adecuados para
identificar dificultades lectoras dado que de la muestra la mayoria fueron
acertadas a determinar problemas en la comprension de textos.

Como podemos observar en este estudio se sigue demostrando que, al tener
dificultades en la parte linguistica, se reflejara en la parte lectora afectando por

lo menos un factor de la comprension lectora.

De Barbieri y Reyes (2018), en su investigacion sobre habilidades linguisticas
y decodificacion en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje con vy
sin dificultades de comprensién lectora, obteniendo como conclusion que las
dificultades lectoras que pueden evidenciar los nifios con alteraciones del
lenguaje. Lo anterior cobra relevancia porque permite ayudar a disenar
estrategias mas especificas de estimulacion de la comprension lectora en
escolares con este diagnostico. Esto porque aborda aspectos como la
conciencia fonolégica y la decodificacién en los planes de intervencion, podria
facilitar el proceso lector en etapas iniciales del aprendizaje.

Los nifios con estas alteraciones son considerados un grupo de riesgo para el
aprendizaje, ya que sus dificultades linglisticas pueden influir en su

desempeno en comprensiéon lectora, aunque no necesariamente en todos



ellos, pero si en un alto porcentaje, estos nifios presentan caracteristicas
linguisticas que impactan negativamente en el aprendizaje de la lectura.

Igualmente, Albornoz et al. (2014), en su estudio de comprensién lectora en
trastorno especifico del lenguaje, su relacion con la comprension narrativa,
inferencias, léxico y decodificacién plantean que los nifios con Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL) presentan un rendimiento menor notorio con los
nifios de desarrollo tipico del lenguaje (DTL) en las areas evaluadas, también
resaltan que la decodificacion es un elemento que se asocia con la
comprension lectora y no para la comprension oral, esto es debido a que los
nifos con TEL no tienen diferencias con los nifios DTL en ese aspecto. La
decodificacion es un elemento importante para la lectura y puede afectar a
todos si presenta dificultades en este elemento por ende es necesario abordar

distintas habilidades para tener un buen desarrollo de la decodificacion.

Otro punto que destacar es muy importante fortalecer y trabajar de la mano la
decodificacion con las habilidades linguisticas, ya que en periodos escolares
de tercero a cuarto grado seran las habilidades de mayor impacto en la
comprensioén lectora y para evitar dificultades en la comprension lectora se

deben fortalecer tanto la decodificacion como las habilidades linguisticas.

Ademas, Horta et al. (2021), en su investigacion sobre habilidades
lectoescritoras como fundamento del proceso cognitivo en estudiantes de
preescolar y tercero de primaria, llega a la conclusion que las deficiencias en
el manejo y dominio de las habilidades linguisticas se debe, entre otros
factores, a la falta de un trabajo interdisciplinar y se recomendé fortalecer las
actividades lectoescritoras a partir de talleres y proyectos transversales,
también a formar habitos lectoescritores, en estrecha interrelacion, haciendo
que los estudiantes produzcan sus textos, luego los lean, a sus compainieros,
docentes y en los hogares, a padres, madres y miembros de su grupo familiar,

fue uno de los grandes logros del presente trabajo y se espera que a mediano



y largo plazo redunde en nifios, nifias y jovenes amantes de la lectura y la

escritura.

De acuerdo con Yépez (2022), en su tesis sobre dificultades en el proceso de
la lecto-escritura en niflos de cuarto afio de E.G.B. en la unidad educativa
Abelardo muestran como se encuentra entre un nivel medio bajo y bajo, ya que
los nifos por diferentes causas no han desarrollado de manera adecuada los
aprendizajes en la lecto-escritura y desde la revision tedrica se puede
mencionar que un correcto proceso de ensefianza aprendizaje y
acompafnamiento escolar dentro del hogar desde una temprana edad puede

evitar los nifios presenten dificultades en la lecto-escritura.

En esta investigacién se demuestra que el 60% de la muestra presenta un
escaso uso del lenguaje, tanto a nivel mundial como nacional presentan altas
dificultades de aprendizaje de lecto-escritura. De esto podemos tomar como
informacion en un nivel de escolaridad donde ya los procesos de lectura deben
estar establecidos, siendo asi la mayoria de la muestra se ve afectada por falta

de lenguaje perjudicando el aprendizaje de la lecto-escritura.

En Panama se realizé6 un estudio comparativo ERCE 2019 publicado por
OREALC Y UNESCO Santiago (2021), donde se evalué los logros de
aprendizaje de estudiantes de 3° y 6° grado de primaria en las areas de
matematica, lenguaje (lectura y escritura) y para 6° grado en el area de
ciencias, enfocado en el area de lenguaje, los resultados en lectura en
comparacién con el promedio regional, Panama obtuvo resultados inferiores,
otro de los resultados expuestos es 6 de cada 10 estudiantes evaluados en el
nivel 1, en donde se agrupan a los estudiantes con menor desempefio en la
prueba. De esta manera se refleja la deficiencia en el area de la lectura en
Panama en grados de escolaridad donde ya debe tener una comprension
lectora establecida siendo este tercer grado, e incluso en sexto grado los
resultados fueron bajos.



Igualmente, Ortiz (2019), en su estudio de relacidn entre el lenguaje oral y las
habilidades para la comprensién lectora, en nifos de ocho y once afos de
tercero y sexto grado del Instituto Bilingle Santa Maria la Antigua, al evaluar
los componentes del lenguaje oral en los alumnos de tercer grado del Instituto
Bilingle Santa Maria La Antigua, se encontré una correlacion directa con el
componente semantico del lenguaje oral en el desempefio en comprension
lectora de los alumnos. Los estudiantes que obtuvieron puntuaciones bajas en
las pruebas de desarrollo del lenguaje también tuvieron un bajo desempefio en
comprension lectora. Esto indica que las dificultades en el lenguaje pueden

estar relacionadas con problemas en la comprension lectora.

Pérez (2023), en esta tesis sobre el diagndstico de la comprension lectora a
través de estrategias de ensefianza-aprendizaje en estudiantes de educacion
basica general teniendo como objetivo identificar el nivel de comprension
lectora en los estudiantes de tercer grado, los resultados los obtuvieron
mediante encuestas a los docentes sobre la lectura de los estudiantes, si
comprenden lo que leen, ¢ para que leen?, estrategias para la lectura, etc. De
estas encuestas obtuvieron que el 60% de los estudiantes a veces comprenden
lo que leen, pero el 80% pregunta cuando no entienden lo que leen, sin

embargo, al no comprender que preguntan los estudiantes.

De estas encuestas se demuestra que los docentes hacen las actividades de
lectura por obligacidn incluso como wun castigo, demostrando una
desmotivacion de los estudiantes para leer, de esta manera como van a
desarrollar una comprension lectora. En conclusion, de esta investigacion
resaltan que este centro de educacion en los estudiantes de tercer grado no
tiene un nivel satisfactorio, sino regular; demostrando poco interés en la lectura
dando como resultado un desempenio regular y deficiente en la comprension
lectora y al momento de leer.

En los ultimos afos, diversas investigaciones en Panama han resaltado el bajo

rendimiento en habilidades lectoras entre los estudiantes, evidenciando que los



niveles de comprension y fluidez lectora se encuentran considerablemente por
debajo de lo esperado para su edad y nivel académico. Estos estudios han
destacado como las dificultades en la lectura afectan a estudiantes desde los
primeros grados y continlan en etapas avanzadas. Esta dificultad en el
desarrollo de habilidades lectoras no solo limita la capacidad de los estudiantes
para comprender textos, sino que también impacta su rendimiento en otras
areas académicas, al dificultarles la adquisicion y procesamiento de nuevos

conocimientos.

A pesar de los esfuerzos y politicas implementadas, el nivel lector de los
estudiantes en Panama sigue siendo insuficiente para cumplir con las
exigencias educativas, esto afecta a una gran parte de estudiantes; puesto que
no logran alcanzar los niveles de lectura adecuados para su nivel escolar. En
las investigaciones ya mencionadas hay una brecha significativa en las
habilidades lectoras del tercer grado donde una poblacion continua mostrando

dificultades para leer y comprender textos de su nivel escolar.

El hecho que estas deficiencias se presenten en etapas avanzadas de
escolaridad indica la necesidad de investigar y abordar las causas de este
problema; por lo tanto, resulta fundamental entender y analizar los factores que

contribuyen a este bajo rendimiento lector en Panama.

Continuando con las investigaciones en Panama, segun Cubilla (2024), en
comparacioén con otros paises les cuesta mas convertir los sonidos a palabras,
recalcando que retienen la conciencia fonologica y esta es un elemento
importante para los procesos de lectura. En conclusion, del estudio los
estudiantes les esta costando mucho mas decodificar las palabras escritas en
orales, y eso estaria afectando el desarrollo de la comprension lectora en las

instituciones educativas publicas.



El investigador recalca la gran deficiencia que hay en Panama mediante
diversas investigaciones que ha realizado aqui en el pais en diversas
instituciones educativas donde ha considerado tanto factores socioeconémicos
como educativos, en las misma llega a la conclusion que los estudiantes en los
niveles de primaria presentan afectaciones en su conciencia fonologica

reflejadas en la lectura tanto oral como comprensiva.

Castillero (2018), en su articulo del proceso de lectura y escritura desde una
perspectiva global describe sobre un estudio realizado en Panama en el afio
2009 dando como resultados que el 86.5% de los estudiantes no superoé los
480 puntos de lectura siendo el nivel mas alto de 698 puntos y el 65% del
porcentaje anterior apenas alcanzo el nivel dos en una escala de seis. Panama
ocupo la posicion 62 entre 75 paises obteniendo una puntuacion de 371
colocandolo entre los paises de los ultimos peldaios de niveles de lectura en
Ameérica Latina. Estos resultados ubican a Panama en una situacion critica con

respecto al rendimiento de los estudiantes en la lectura.

Otro estudio planteado en este articulo fue realizado en el 2013 en el que se
analizaron los resultados por regiones educativas y por niveles escolares. Los
hallazgos evidenciaron que mas del 60% de los estudiantes presentaban una
deficiencia lectora, siendo los tres primeros grados de Educacion Basica los
qgue mostraban el mayor indice de deficiencia. Sin embargo, a medida que los
estudiantes avanzaban de grado, se observaba una reduccion en el porcentaje
de quienes presentaban estas dificultades. En particular, se destaco la
disminucién progresiva desde el tercer hasta el sexto grado, lo que sugiere una
mejora en las habilidades lectoras conforme los alumnos contindan su
formacion académica. Estos resultados fueron organizados en una tabla que
ilustra claramente la tendencia decreciente en el porcentaje de estudiantes con

dificultades lectoras conforme avanzan en su escolarizacion.



Al comparar los resultados del estudio realizado en 2009 con los del 2013, se
evidencid un aumento de 22.72 puntos en el rendimiento lector de los
estudiantes panamefios. Este incremento refleja una evolucién positiva en el
desempeno de la lectura en el transcurso de esos afos. No obstante, a pesar
de esta mejora, los resultados siguen estando por debajo del promedio de 500
puntos. (UNESCO,2014). Lo que indica que aun existen desafios significativos

en el fortalecimiento de las habilidades lectoras en el pais.

En la situacién actual de la escuela Padre Xavier Villanueva, donde se esta
llevando a cabo esta investigacion, se pudo observar la gravedad que
presentan los estudiantes de tercer grado en las habilidades lectoras, en areas
como la lectura oral y lectura comprensiva, asi como en la capacidad para
relacionar grafema y fonema, un proceso esencial para decodificar las

palabras.

Uno de los aspectos mas alarmantes es que algunos estudiantes no logran
escribir su nombre completo (nombre y apellido), demostrando la deficiencia
en lectoescritura. Esto es de manera alarmante, considerando que en tercer
grado con estudiantes de 8 — 9 afios, se espera que ya el estudiante tenga esa
base de lectura comprensiva y oral esto puede llevar a presentar deficiencias

en su proceso de aprendizaje.

El centro de investigacién educativa en Panama (CIEDU) realizé un estudio
sobre las tres brechas de la lectoescritura, segun los investigadores Cubilla y
De Leon (2023), la primera brecha es entre Panama y el mundo, como se ha
mencionado anteriormente Panama ha obtenido los resultados mas bajos en
comparacién con los otros paises, otro de los estudios realizados daban como
resultado que los nifios de tercer grado 5 de 10 estudiantes no alcanzaban el
nivel minimo de comprensioén lectora (Spencer,2019), y esto desde antes del
COVID-19y luego de la pandemia esto se agravo debido a la gran desigualdad



de sus habitantes. En la educacion a distancia la mayoria de la poblacion
estaban en escuelas publicas y no contaban con internet o un dispositivo para
conectarse, afectando aun mas el desarrollo del lenguaje y de la misma manera

la lectura.

La segunda brecha mencionada es entre las escuela privadas y publicas, el
estudio demostré estudiandolas por separado demostrando que durante la
pandemia los estudiantes de las escuelas publicas perdieron la velocidad de
lectura, en cambio en las escuelas privadas los estudiantes de cuarto grado
mejoraron su precision en la lectura comparandolo antes de la pandemia. Esta
brecha ya existia desde antes de la pandemia y la misma ha hecho que crezca,
ya que los resultados determinan que solo las escuelas oficiales empeoraron
su rendimiento lector y esta brecha seguira sin una intervencién o cambio en

el sistema.

La tercera brecha se trata de la diferencia en la cantidad de horas de educacién
virtual durante la pandemia. En el momento del cierre en las escuelas privadas
se trasladaron rapidamente a la modalidad virtual mientras que, en las
escuelas publicas, el cambio fue mas lento, ya que, se manejan mediante
modulos por WhatsApp y algunos docentes necesitaban capacitacion
tecnologica porque no sabian utilizar las aplicaciones para dar las clases por
Teams, Meet o Zoom. Otro punto a mencionar en esta brecha es la diferencia
de tiempo en las sesiones virtuales, las escuelas publicas ofrecian entre 1y 5
horas, mientras que las escuelas privadas impartian entre 16 y 20 horas;
resaltando esta tercera brecha de la diferencia de tiempo de clases entre las

escuelas.



1.1.1 Problema de investigacion

¢ Cuales son los efectos de las alteraciones del lenguaje en las habilidades
lectoras de los estudiantes de tercer grado de la Escuela Bilingue Padre Xavier

Villanueva?

1.2 Justificacion

El desarrollo del lenguaje es esencial para el desarrollo de las habilidades
lectoras, por ende, para el aprendizaje. Los nifios mientras crecen empiezan a
adquirir vocabulario y las estructuras gramaticales que les permitiran, mas
adelante leer y comprender textos de manera eficiente. Las alteraciones del
lenguaje en edades tempranas pueden tener un impacto directo y negativo en
el aprendizaje de la lectura. En el contexto de Panama, donde se observa un
bajo rendimiento en habilidades lectoras, es fundamental entender como estas
alteraciones del lenguaje afectan la adquisicion de la lectura en los estudiantes

de tercer grado.

Esta investigacion se justifica porque se enfoca en los efectos de los trastornos
del lenguaje en los estudiantes de tercer grado, siendo esta una etapa
fundamental en el que se espera que los niflos hayan desarrollado cierta
habilidad lectora para poder avanzar en otras areas del programa educativo.
Al comprender estos efectos, se podran desarrollar estrategias pedagogicas y
terapéuticas adecuadas para atender las necesidades de los estudiantes

afectados.

Este estudio se realiza en la escuela Padre Xavier Villa Nueva a los nifios de
tercer grado, ya que en ese nivel los estudiantes deben tener un nivel de
comprension lectora establecido, se esta tomando la muestra de tres salones,

los cuales son dos en el turno matutino y uno en el vespertino, se estan



abarcando ambos turnos, para una mayor muestra, tomando en cuenta que
antes de aplicar las pruebas estandarizadas utilizadas en el area de la
fonoaudiologia, se realizé una campana de deteccion auditiva, para asegurar
gue ningun estudiante presenta alteraciones auditivas, al hacer este proceso
de seleccion se empezd a aplicar las pruebas de PROLEC-R para lectura e

ITPA para el lenguaje.

El tercer grado es una etapa crucial en el proceso educativo. Aqui, la lectura
ya no es solo una habilidad en desarrollo, sino que se convierte en una
herramienta para aprender en todas las materias. En esta etapa es importante
que los estudiantes dominen las habilidades lectoras para comprender textos

complejos y adquirir nuevos conocimientos.

Los estudiantes que presentan alteraciones del lenguaje pueden enfrentar
desafios importantes para lograr esta transicion, ya que el lenguaje es la base
de la decodificacién y comprension de textos. Si las alteraciones del lenguaje
no son abordadas a tiempo, pueden convertirse en un obstaculo para el
progreso escolar de los estudiantes y contribuir a una acumulacién de
problemas académicos. Muchas de estas alteraciones del lenguaje son
causadas por una deteccioén tardia, es decir, no fueron detectadas desde un
preescolar o en niveles anteriores o también por un ciclo de terapia que no
culmind pasando por alto el seguimiento de estas afectaciones en el lenguaje.
En este nivel académico se ve reflejado en las habilidades lectoras, ya que en
niveles educativos anteriores estan en el proceso de adquisicion de la lectura,
no es notorio si tiene un poco de dificultad al momento de la lectura, pero el
grado evaluado es tercero, si es notorio estas dificultades, ya que en este nivel
educativo ya debe estar la comprension lectora fortalecida para poder
desarrollar en todas las materias escolares. Este estudio busca destacar como
los estudiantes que tengan alteraciones en el lenguaje se vera reflejado y

afectado en las habilidades lectoras como la comprensién, fluidez, precision.



Los bajos resultados en comprensidon lectora observados en el sistema
educativo panamefio segun investigaciones realizadas y mencionadas
anteriormente en este estudio plantean un desafio significativo. Las
estadisticas nacionales e internacionales han mostrado que una gran parte de
los estudiantes panameios se encuentran por debajo de los niveles de lectura
esperados, especialmente en comprension y fluidez. Este problema afecta la
calidad educativa y las oportunidades de los estudiantes, ya que la lectura es
una herramienta fundamental para la adquisicion de conocimientos en todos

los ambitos.

Investigar los efectos de las alteraciones del lenguaje en las habilidades
lectoras permitira comprender una de las posibles causas de este problema. Si
se logran identificar los factores especificos relacionados con los trastornos del
lenguaje, el sistema educativo podria beneficiarse de estrategias de
intervenciéon temprana que permitan a los estudiantes superar estas

dificultades y mejorar su desempefo escolar.

Este estudio resalta el trabajo multidisciplinario entre la fonoaudiologia y los
maestros. La deteccion de alteraciones del lenguaje en estudiantes de tercer
grado y la comprension de como estas afectan sus habilidades lectoras
permitira que los profesionales de la salud y la educacién implementen
estrategias especificas para apoyar a los estudiantes afectados. La
fonoaudiologia, como disciplina dedicada a la prevencién, deteccién y
tratamiento de los trastornos del lenguaje tanto oral como escrito, y la
comunicacion, tiene un rol esencial en la identificacién y abordaje de estos

problemas en el contexto escolar.

Al comprender los efectos especificos de las alteraciones del lenguaje en la
lectura, los profesionales en fonoaudiologia podran desarrollar planes de

intervencién personalizados que ayuden a los estudiantes a mejorar sus



habilidades de lectura, logrando asi un impacto positivo en su vida académica
y social. Esta investigacion, por lo tanto, aporta al desarrollo de mejores
practicas para el tratamiento y prevencion de problemas de lenguaje en el

ambito escolar.

Desde una perspectiva cientifica, el estudio contribuira a ampliar el
conocimiento sobre la relacion entre el lenguaje y la lectura en el contexto
escolar. La literatura indica que los trastornos del lenguaje pueden tener
multiples consecuencias en el desarrollo académico y social de los nifios, pero
existen pocos estudios especificos en el contexto de Panama. Al centrarse en
una poblacion especifica en este caso los estudiantes de tercer grado de la
escuela Padre Xavier Villanueva, esta investigacion llenara un vacio importante
en el conocimiento y permitira desarrollar un enfoque contextualizado para el
tratamiento de los problemas de lectura asociados a trastornos del lenguaje.

Desde una perspectiva social, la mejora en las habilidades lectoras tiene
implicaciones significativas en la vida de los estudiantes, ya que influye en su
capacidad para integrarse en la sociedad y acceder a mejores oportunidades
educativas y laborales. Un estudiante que supera sus dificultades lectoras y de
lenguaje puede participar plenamente en su proceso educativo y alcanzar sus
metas académicas y personales. Esta investigacion, por lo tanto, busca no solo
aportar a la educacioén, sino también al bienestar social y emocional de los

estudiantes panamefios.

Este trabajo de grado ofrece una justificacion practica, ya que los resultados
podran ser de utilidad para tomar decisiones en el sistema educativo
panamefio. Al evidenciar como las alteraciones del lenguaje afectan las
habilidades lectoras dando como resultado un bajo rendimiento en la lectura,
se podran disefar politicas educativas y estrategias de intervencidn
especificas para mejorar el apoyo a estudiantes con dificultades de lenguaje y
lectura. Las autoridades educativas podran desarrollar programas de
formacion para docentes, brindandoles herramientas para identificar y atender
a estudiantes que presenten signos de alteraciones del lenguaje. Asimismo,



podrian desarrollarse colaboraciones entre el sector educativo y el sector de

salud, fortaleciendo los servicios de apoyo y evaluacién en las escuelas.

1.2.1 Aportes

Esta investigacion servira para demostrar como las alteraciones del
lenguaje no detectadas ni tratadas a tiempo se veran reflejadas en las
habilidades lectora. De esta manera se podra registrar si los estudiantes de
tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva muestran dificultades en
estas areas que seran identificadas mediante la aplicacién de las pruebas

estandarizadas.

Los estudiantes son los principales beneficiados, ya que la investigacion
permite identificar a los estudiantes con alteraciones del lenguaje, de esta
manera reflejar la atencién que necesitan para mejorar. Asimismo, la
sociedad panamenfa se vera beneficiada para recalcar la deficiencia de los
estudiantes panamefios en las habilidades lectoras principalmente en el

grado estudiado.

La investigacion ayudara a resolver la deficiencia en la lectoescritura,
misma que estd muy presente en nuestro pais, mencionado en
investigaciones antes realizadas, Panama esta en un nivel de deficiencia
en la comprension lectora en los estudiantes de tercero de primaria por
debajo de su nivel académico y se debe demostrar para asi hacer mejorias
en el sistema educativo y darles un mejor desarrollo a la poblacién

estudiantil que muchos lo necesitan.

1.3 Hipotesis

Para esta investigacion se presenta el siguiente supuesto:



H1: Las alteraciones del lenguaje afectan las habilidades lectoras de los nifios
de tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.
HO: Las alteraciones del lenguaje no afectan las habilidades lectoras de los

nifos de tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Identificar el efecto de las alteraciones del lenguaje en el desarrollo de las
habilidades lectoras mediante la aplicacion de pruebas estandarizadas en

nifos de tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.

1.4.2 Obijetivos especificos

e Descartar alteraciones auditivas mediante audiometrias a los ninos de

tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.

e FEvaluar el lenguaje tanto receptivo como expresivo y otros aspectos
psicolinguisticos mediante prueba estandarizada del ITPA a los

estudiantes de tercer grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.

e Aplicar la prueba estandarizada de PROLEC-R sobre las habilidades
lectoras en los estudiantes de tercer grado de la escuela Padre Xavier

Villanueva.

e Senalar los efectos de las alteraciones del lenguaje en las habilidades
lectoras de los estudiantes de tercer grado de la escuela Padre Xavier

Villanueva.



CAPITULO I



CAPITULO IIl: MARCO TEORICO

2.1 Lenguaje

El lenguaje es considerado una de las habilidades mas complejas del ser
humano, la cual es necesaria para la comunicacion y desarrollo de nuevos
conocimientos; por tal motivo, el lenguaje oral ejerce un papel esencial en el
desarrollo de diversas habilidades metalinguisticas; favoreciendo la
adquisicién de aprendizajes mas complejos, a través de la interaccion con el
medio (Gallego, 1997, citado por Castillo, 2015).

En 1975 Chomsky, Lennerberg y Mc Neill consideraban el acceso al lenguaje
de manera innata siendo una habilidad que posee el individuo desde su
nacimiento, el nifo esta biolégicamente a aprender el lenguaje mientras va
creciendo, dicho de esta manera esta linguisticamente programado para
desarrollar el lenguaje. El sefiala que, para adquirir las reglas gramaticales, el
nifo tiene que haber alcanzado una representacion innata de los principios de

la gramatica universal (Greene 1999, citado por Cuzcano, 2016).

El lenguaje es muy importante porque ayudara para una interacciéon social
segun Gonzalez (2018):
El lenguaje es el primer y principal objeto a la hora de llevar a cabo la
comunicacion y el desempefio académico; es, por lo tanto, fundamental
para la socializacién. Las habilidades sociales y del lenguaje trabajan de
la mano para que la competencia social se desarrolle y asi crear

vinculos con las personas. (p. 166)

Esto indica la importancia del lenguaje para un desarrollo social escolar y del

aprendizaje que necesitan los niflos mientras van avanzando en su etapa



escolar, pero es importante crear buenas bases del lenguaje para que asi el

nino también desarrolle buenas bases de las habilidades lectoras.

2.1.1 Lenguaje expresivo

El lenguaje lo podemos clasificar en dos: lenguaje expresivo y lenguaje
comprensivo; el lenguaje expresivo se refiere a la capacidad de producir
palabras y oraciones expresando lo que piensa y siente; lenguaje comprensivo

es la capacidad de entender el lenguaje, ya sea hablado o escrito.

La ASHA define el lenguaje expresivo como la capacidad para expresar
pensamientos, emociones e ideas mediante gestos, simbolos o palabras, esto
se utiliza en muchos contextos desde redactar un texto hasta decir o sefalar
lo que se quiere, también se debe tomar en cuenta todos los modos en que las
personas se expresan 0 comunican, como la lengua de sefas, tablero de

comunicacioén, pictogramas, dispositivos generadores de voz y la escritura.

2.1.2 Lenguaje comprensivo

Lenguaje comprensivo es la habilidad para discernir lo que se dice, entender
ordenes, ideas, pensamientos. Es comprender lo que el emisor nos comunica
para generar una respuesta o realizar una accidon. De esta manera se crea una

interaccién social, defender los puntos de vista o seguir indicaciones.



2.1.3 Componentes del lenguaje

En la obra de Desarrollo del Lenguaje de Owens (2003), menciona que el
lenguaje es un sistema que se puede descomponer en tres componentes

principales: forma, contenido y uso.

Figura 1 Componentes del lenguaje

Fuente: Robert Owens (2003).

En esta imagen se puede explicar que el lenguaje necesita de muchos
elementos para funcionar correctamente y todos ellos se relacionan entre si.
La primera area es la forma e incluye tres elementos. El primero es la sintaxis
se basa en el orden de las palabras dentro de una oracién, el segundo es la
morfologia se encarga de la estructura interna de la palabra y el tercero es la
fonologia estudia los sonidos del habla; estos tres componentes se encargan
que todo tenga un orden claro. La segunda area es el contenido, se refiere al

significado de las palabras llamada semantica y por ultima area esta




el uso, lo abarca la pragmatica, las personas modifican el lenguaje segun el
contexto y la situacion social de manera correcta. Siendo todo esto parte del
lenguaje que hace posible que las personas se puedan comunicar, expresar
en su entorno social.

Para comprender con mayor detalle cada uno de estos componentes,

Cuzcano (2016), ofrece una definicion de las que conforman el lenguaje:

e Fonologia: Estudia los sonidos de la expresion linguistica de una lengua
determinada desde un punto de vista funcional y abstracto.

e Semantica: Estudia el significado de los signos linguisticos y sus
posibles combinaciones en los diferentes niveles del sistema linguistico.

e Morfosintaxis: Componente linguistico que se ocupa del estudio de las
reglas que intervienen en la formacion de las palabras y de las
combinaciones para las oraciones en las estructuras de una lengua.

e Pragmatica: Es el estudio del lenguaje en contextos sociales.

La morfologia se define como el estudio de la estructura interna de las
palabras, siendo el morfema la unidad gramatical minima y la palabra es la
unidad maxima. Ademas del morfema y la palabra, existen otras unidades
pertinentes al analisis estructural de las palabras: la raiz, el afijo, el tema y la
base. La raiz es el morfema basico de la palabra. Por otro lado, los afijos son
aquellos morfemas que se adjuntan de forma directa o indirecta a la raiz para

formar nuevas palabras. D’Alessio (2017).



2.1.4 Desarrollo del lenguaje

Cuadro 1: Desarrollo del lenguaje por etapas

Edad Desarrollo del lenguaje

0 - 3 meses e Se comunica mediante el llanto para expresar
sus necesidades.

e Parece reconocer la voz de su madre, ya que deja
de llorar al escucharla.

4 - 6 meses Mueve los ojos en direccion a los sonidos.
Responde a los cambios en el tono de voz.
Balbucea cuando esta emocionado o triste.

Se rie.

7-12 meses

Disfruta los juegos con rimas vy canciones
acompanado de gestos de manos y faciales.
Reconoce algunos objetos.

Sigue indicaciones y responde preguntas simples.
Intercambia gestos como dar y agarrar.

Conoce su nombre.

Usa una o dos palabras (mama, papa, no, adios).
Usa sonidos y el habla para atraer la atencién sin
tener que llorar.

12 — 24 meses e Senala diferentes partes del cuerpo.
e Sigue instrucciones simples.

e Comprende preguntas simples y el no.

e Entiende al menos diez palabras.

e Presta atencidn a canciones, rimas y cuentos.
e Dice frase de dos palabras.

e Produce onomatopeyas.

e Ultiliza al menos diez palabras.

e Combina gestos con palabras.

24 — 36 meses e Sigue instrucciones compuestas.

e Contesta preguntas de lugar.

e Comprende las diferencias entre las palabras.

e Usa oraciones de dos otres palabras para
hablar o pedir las cosas.

e Pide objetos o dirige la atencién a los mismos

llamandolos por su nombre.

e Hace frases negativas de dos palabras




e Dice su nombre.
e Habla en primera persona.
e Juego simbadlico.

e Tiene nombre para casi todas las cosas.

36 — 48 meses e Contesta a su nombre.

e Responde a preguntas sencillas.

e Habla sobre lo que hace en la escuela o en casa
de sus amistades.

e Nombra colores.

e Habla con facilidad sin tener que repetir silabas
o palabras.

e Disfruta jugar a ser un personaje o hablar por las

mufiecas o figuras de accion.

48 - 60 meses e Presta atencion a cuentos cortos y contesta
preguntas simples sobre el cuento.

e |dentifica colores y formas.

e Escuchay entiende lo que se habla en casay en
la escuela.

e Sigue indicaciones.

e Se comunica con adultos y nifios con facilidad.

e Utiliza verbos en pasado.

e Hace muchas preguntas de ;Por qué? vy
¢ Quién?

e Narra cuentos.

Fuente: Erasso et.al. (2015):

Al presentar dificultades en este proceso, que le dificulte comprender, seguir
indicaciones, expresarse correctamente o no presentar alguna de estas
caracteristicas en su proceso de desarrollo se le conoce como alteraciones del
lenguaje de los cuales hay de diferentes tipos dependiendo de que tenga

afectado sera la alteracion.



2.1.5 Alteraciones del lenguaje

Las alteraciones del lenguaje pueden afectar tanto la expresion como la
comprension verbal, esto impacta en la comunicacion. Incluyen trastornos
como el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), que puede afectar tanto la
expresion como la comprension. Estas alteraciones suelen clasificarse segun
su impacto en diferentes niveles del lenguaje (Reilly et al., 2014, citado en
Mendoza, 2016). Estas dificultades no solo influyen en la interaccién oral, sino
que también repercuten en procesos académicos fundamentales como la
lectoescritura, al presentar dificultad en el lenguaje, se refleja en la

lectoescritura.

2.2 Habilidades lectoras

En este sentido, las habilidades lectoras, son el conjunto de competencias
necesarias para reconocer, interpretar y comprender un texto, que son
esenciales para el aprendizaje y el desarrollo escolar. Estas habilidades son
fundamentales para el desarrollo de la comprension lectora, un proceso que
implica muchos factores, mas alla de solo decodificar palabras. Segun Elosua
et al. (2012), existen habilidades lectoras que tienen que ver con la
comprensiéon o la decodificacién, se van automatizando, ya que se liberan
recursos cognitivos que pueden dedicarse a la comprension. Este proceso es
por un conjunto de factores como la decodificacion, fluidez, vocabulario,

comprension, entre otros, que en conjunto llevan a una buena lectura.

Estas habilidades son adquiridas mediante un hito del desarrollo del nifio. La
lectura no es un acto natural: el cerebro debe aprender a leer. Defior (2014
citado por Dahaene, 2007). Debido a que no hay areas del cerebro para la
lectura, sino que toma partes del lenguaje. El cerebro se va especializando en



decodificar un nuevo tipo de estimulos visuales y se relacionan con los

conocimientos linguisticos. (Defior, 2014).

Segun Rodriguez (2021), los nifios durante el desarrollo de interpretar textos

pasan por tres etapas y cada una de ellas se caracteriza por diferentes

procesos:

Cuadro 2: Etapas de adquisicion de la lectura.

Etapas

Descripciéon

Etapa presilabica

Primera etapa no conoce el significado de las palabras o
letras, pero son capaces de reproducirlas, pero si
comprenden que cada letra representa un sonido (grafema-
fonema), intentan hacer combinaciones con las letras que

conocen.

Etapa silabica

Segunda etapa logra relacionar los sonidos con sus
grafemas, incluso intentan descifrar el texto siguiendo con
su dedo silaba por silaba, puede que no sepan el significado

de la palabra, pero ya empezara a decodificar las palabras.

Etapa alfabética

El nino empieza a interpretar las palabras y podra tratar de
leer lo que esta escrito; reconocen las letras y su relacidn
con los sonidos y combinan para formar palabras,
obteniendo una conciencia fonolégica avanzada, lectura

fluida de palabras conocidas.

Fuente: Rodriguez (2021)




Estas etapas son importantes en el desarrollo cognitivo y linguistico de los
nifos, estas etapas permiten comprender el sistema alfabético, desarrollar

habilidades fonoldgicas, tener confianza al momento de leer.

La comprension lectora es el resultado de muchas actividades mentales
diferentes del lector, realizadas de forma automatica y simultanea, para
comprender el significado que transmite el texto. Estas actividades mentales
deben incluir: predecir el significado del texto, definir el propdsito del texto,
combinar experiencias previas con texto, resumir el texto para crear nuevos

significados, pensar en el significado del texto.

Zeballos (2017) sefiala que la comprension lectora ahora se considera un
proceso interactivo, estratégico y personalizable para cada lector. La
comprension lectora no se aprende de inmediato, es un proceso que se

aprende con el tiempo y con practica.

Es posible desarrollar habilidades de comprensién lectora a través de varios
ejercicios. Para esto, es necesario, definir un plan de intervencioén para instruir
a los participantes en el uso de estrategias de lectura. La implementacion de
los ejercicios se basa en el conocimiento de la psique y las propiedades del

desarrollo de los nifios. (Ayala y Lescay, 2022).

Ademas de los factores antes mencionados una de las mas importantes son la
conciencia fonolégica, segun Gutiérrez y Diez (2018) la definen como la
habilidad metalinguistica que permite reflexionar sobre el lenguaje oral y hace
referencia a la habilidad para identificar, segmentar o combinar de modo
intencional, las unidades subléxicas de las palabras, es decir, las silabas, las
unidades intrasilabicas y los fonemas.

Uno de los grandes retos a los que se enfrenta el nifo cuando se inicia en el
aprendizaje de la lengua escrita es llegar a comprender la asociacion que
existe entre las letras (grafemas) y los sonidos del habla (fonemas). Este logro



requiere el desarrollo de habilidades fonoldgicas puesto que son estas las que
facilitan la reflexion y la capacidad de manipular las subunidades de las
palabras del lenguaje hablado: silabas, unidades intrasilabicas y fonemas. Son
precisamente estas habilidades las que le permiten al nifio comprender las

relaciones entre la lengua oral y la escrita. (Gutiérrez y Diez, 2018).

Otro de los elementos importantes para una buena habilidad lectora es la
decodificacion segun Zubiria en su obra Teoria de las Seis Lecturas la define
como la habilidad que consiste en procesar los fonemas, es decir, identificar
las letras. (Zubiria, 1995, citado en Marquez 2022).

Zubiria (1995), en su Teoria de las Seis Lecturas se centra en la comprension
e interpretacion del texto, dividiéndolo por etapas de lo mas simple a la mas
compleja:
e Lectura fonética: En esta etapa puede hacer una descomposicion de
palabras en silabas.
e Decodificacion primaria: El estudiante conoce el significado de las
palabras en el texto.
e Decodificacion secundaria: Presentara un analisis sintagmatico, al
encontrar las proposiciones del texto.
e Decodificacion terciaria: Debe senalar las ideas principales del texto.
e Lectura categorial: En esta etapa se basa en identificar el fin
comunicativo del texto sin olvidar las etapas anteriores.
e Lectura metasemantica: Ultima etapa, debe comparar el texto leido con
alguna experiencia personal. Esta etapa se basa en el contexto de la

lectura.

Esta teoria busca de manera didactica crear un analisis del texto de lo mas
basico a lo mas complejo, como poco a poco el estudiante puede ir

interpretando y comprendiendo el texto leido.



La lectura consiste fundamentalmente en entender el lenguaje escrito con el
objetivo de poder acceder al significado del texto. Por tanto, para leer, el nifio
debe aprender el cédigo escrito que emplea su lengua nativa para representar
el habla como una serie de simbolos visuales; es decir, debe ser capaz de
conectar con unidades ortograficas y con sus unidades de sonido

correspondientes que son las unidades fonoldgicas. (Miguez, 2018).

2.2.1 Modelo de doble ruta

Para procesar las palabras y de esta manera decodificarlas, la manera de
explicarlo es el Modelo de doble ruta, este modelo consiste que hay dos rutas
para decodificar o identificar las palabras las cuales son la ruta fonolégica y la
ruta léxica. Marshall y Newcombe (1973), proponen este modelo una ruta de

analisis semantico y otra ruta de analisis grafo — fonematico.

La ruta fonoldgica se basa en convertir la palabra escrita en sonido, es decir,
utilizamos esta ruta para palabras desconocidas o pseudopalabras, al repetir
muchas veces la palabra nueva el cerebro la registra y la proxima vez que vea
esa palabra pasaria por la ruta léxica que en este caso la ruta léxica ve las
palabras como imagenes con un significado, sin leer silaba por silaba, lee la

palabra de manera inmediata, por ejemplo, el nombre de las personas.

2.2.2 Modelo simple de lectura

Para continuar con los modelos, el Modelo simple de lectura (Hoover y Gough)
1990, este modelo lo han utilizado para muchas investigaciones, ya que la
comprensién lectora es el resultado de dos factores: la decodificacion y la
comprensién linguistica. La decodificacion es la capacidad de identificar las
palabras siguiendo la unién de grafema-fonema. (Cain,2010), y la comprension
linguistica es la capacidad de distinguir el significado de las palabras dentro de



una oracion e integrar los significados. Mediante un estimulo oral o escrito.
(Gough et al.) 1996.

Este modelo de lectura se plantea asi:
Comprensioén lectora = Decodificacion X Comprension linguistica

Figura 2: Modelo simple de la lectura

Concepcion Simple de la Lectura

Simple View of Reading
(Gough y Tunmer, 1986; Hoover y Gough, 19%0)

Comprensién
lectora

Comprension

= Descodificacion del lenguaje

Fuente: Tapia (2019)

Si un elemento esta afectado o ausente, no daria el resultado final que es la
comprension lectora, por ende, la lectura es un proceso complejo que depende
de muchos factores para llegar a tener una buena lectura. Este modelo simple
de la lectura en Panama se ve afectado mas por la decodificacion en grados
bajos, debido que una buena decodificacion se obtiene en grados mas altos y
por dificultad de la misma, en grados bajos de la educacion en Panama este
modelo simple de la lectura no funcionara, porque en grados de primero,
segundo y tercero aun les cuesta hacer el proceso grafema - fonema, y asi
decodificar, pero al estar en grados bajos y uno de los factores tiene dificultad
este modelo no funcionaria, ya que van de la mano un factor con otro, para

llegar a los resultados de este modelo de lectura que es la comprensidn lectora.



2.2.3 Comprension lectora

El siguiente elemento de las habilidades lectoras es la comprensién lectora.

Segun Gago (2021), es un proceso complejo que identifica palabras y
significados, la comprensién lectora demanda aspectos cognitivos de mayor
complejidad que la accion de leer o escribir, también dependera de los
conocimientos previos de la persona que intentar conocer el texto, al tener un
vocabulario limitado, conocimiento del tema que trata el texto presentara
muchas dificultades para comprenderlo, por ende no se puede confundir leery
comprender son dos aspectos muy diferentes; donde la lectura es una
habilidad basica que ayuda a identificar lo escrito del texto en cambio la
comprensidon como antes mencionado requiere de mucha demanda en los

aspectos cognitivos para lograr tener el desarrollo del pensamiento critico.

Ayala y Lescay (2021), describen la comprensién lectora como el resultado de
muchas actividades mentales y estas poco a poco se van dando de forma
automatica y simultanea, las mismas deben incluir:

e Deducir el significado del texto

e Definir el propdsito del texto

e Activar los conocimientos previos a la lectura

e Combinar experiencias previas, para mejorar la comprension

e Reconocer el significado de palabras y oraciones para descifrar el texto

e Resumir el texto para crear nuevos significados

e Visualizar signos, escenarios, situaciones en el texto

e Cuestionar el texto

e Decidir lo que no es comprensible en el texto

e Utilizar estrategias para mejorar la comprension de textos

e Pensar en el significado del texto.



2.2.4 Etapas del proceso de lectura

Etapas del proceso de lectura

Etapa técnica: consiste en el dominio de la técnica lectora, que implica
la asociacion y diferenciacion entre grafemas y fonemas, asi como su
reproduccion en el momento adecuado, de acuerdo con los principios

linguisticos.

Etapa semantica: en esta fase, la lectura se convierte en una habilidad
funcional, permitiendo la asociacion de los caracteres reconocidos con
experiencias previas. Incluye la decodificacion, comprension de
palabras y oraciones y la interpretacion del significado de fragmentos

individuales dentro del contexto del texto completo.

Etapa critico-creativa: se caracteriza por la capacidad de responder al
texto de manera reflexiva y critica. Implica la evaluacion del contenido
en funcién de la propia experiencia, la interpretacion mas alla del

significado literal e incluye un enfoque analitico y figurativo del texto.

Para llegar a desarrollar una buena comprension lectora depende de muchos

factores o de procesos que van aumentando de complejidad para lograr

desarrollar una buena comprension lectora, por ende, necesita mucha practica

porque no se aprende de inmediato. Siendo tan importante en el ambito

escolar, ya que se interrelaciona con las areas académicas debido que a un

nivel escolar de tercer grado los estudiantes ya deben de tener una

comprension lectora desarrollada para utilizar en todos los ambitos escolares.

Para cada afo escolar se presentan expectativas académicas que los

estudiantes deben cumplir.



Cuadro 3

Expectativas académicas segun el curso en el colegio

Nivel escolar Expectativa

Preescolar e Juego

e Motricidad fina (colorear, cortar, pegar,

rasgar)
e Lenguaje
1°y 2° grado e Lectura (decodificacion)
3°y 4° grado e Lectura (Comprension)

e Aritmética

5°y 6° grado e Lectura (deduccion)

Fuente: Shapiro (2011)

Esta tabla nos refleja lo esperado para cada afio, pero podemos observar que
es un trabajo continuo de lo aprendido el afio anterior es necesario para el
siguiente afio. Empezando en preescolar la motricidad fina ayudara para el
tema de la escritura y el lenguaje para la lectura, es muy importante que desde
este nivel escolar se fortalezca la conciencia fonoldgica, de esta manera no
tendra muchas dificultades para la lectura en los afios siguientes. Luego del
preescolar avanzamos a primero y segundo grado aqui entra el proceso de
decodificacion otra base importante para la lectura, estos niveles son los mas
importantes, porque aqui empiezan a construir sus bases sdlidas para el

proceso de lectura.

En esto niveles muchos nifios no presentan o no desarrollan una buena base
debido por muchos factores, si presentan alguna alteracion del lenguaje de la
cual no esta diagnosticada ni atendida, la ensefanza del docente, ausencias,
nivel socioeconémico, etc. Al presentar dificultad en estos niveles escolares

presentara dificultad para la lectura.



El tercero y cuarto grado es el nivel estudiado en esta investigacion, este nivel
debe ser un afio donde ya el nifio presenta un nivel de lectura bueno y en la
comprensién porque no solo es decodificar leer la palabra que esta ahi, es muy
importante ir de la mano la decodificacion con la comprension, ya que esto

ayudara en todo su ciclo escolar y en el futuro.

Es importante trabajar tanto en casa como en la escuela, en la escuela se
ensena, pero en casa se refuerza lo aprendido, trabajando en equipo el nifo
puede llegar a desarrolla un buen nivel lector, obteniendo todas sus habilidades
lectoras. La conciencia fonolégica como la decodificacién se puede ensefar
mediante juegos y poco a poco jugando el nifio pudo desarrollar esas areas y

le facilitara cuando vaya avanzando en los niveles académicos.

2.3 Correlacion entre el lenguaje y habilidades lectoras

Las habilidades del lenguaje estan relacionadas con la adquisicion de la
lectura, ya que, si los nifios presentan dificultad en algun area del lenguaje se
veran reflejado en la lectura principalmente los factoes ya mencionados,

comprension lectora, decodificacidn, conciencia fonolégica.

Los nifos de preescolares con dificultad en el lenguaje oscilan entre el 40 y el
75% que en los proximos afios escolares presentaran dificultades en la lectura.
(Lara et.al, 2010). Los nifios reconocidos como malos lectores, pero en realidad
tienen comprometido el lenguaje presentaran déficits en el procesamiento

fonolégico, vocabulario, narracién, y la gramatica.

Estos resultados o porcentajes reflejan nuestra correlacion entre el lenguaje y
las habilidades lectoras, que se veran reflejadas al momento de la lectura las

afectaciones en el lenguaje.



En diversos estudios realizados haciendo la correlacion entre lenguaje y
habilidades lectoras, obtiene los mismos resultados que los nifios con
alteracion del lenguaje tienen respuestas por debajo a comparacion del otro

grupo que es desarrollo tipico del lenguaje.

Otro aspecto que sefalan mucho en estas investigaciones son los
complementos para una buena comprension lectora, que, al unirlos, daran

como resultado unas buenas habilidades lectoras desarrolladas.

Figura 3: Continuidad del ciclo entre lenguaje y habilidades lectoras.
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Esta imagen representa lo que se ha hablado a lo largo de la investigacion,
lenguaje y habilidades lectoras son como un ciclo, al desarrollar un buen

lenguaje tendras buenas habilidades lectoras.



CAPITULO Il



CAPITULO Illl: MARCO METODOLOGICO

3.1. Disefio de investigacion y tipo de estudio

El presente estudio se enmarca en un disefio no experimental, ya que se
trabajo con variables definidas, pero no se realizé6 una manipulacién directa
sobre ellas, solo se observd y analiz6 las relaciones existentes entre ellas, la

recoleccion de datos se realizdé en un momento especifico.

La investigacion se llevd a cabo con tres grupos de estudiantes de tercer grado
de educacion basica, a quienes se les aplicaron pruebas estandarizadas para
evaluar las habilidades lectoras y del lenguaje

El tipo de estudio es de manera descriptivo y explicativo; es descriptivo porque
permite caracterizar el nivel de desarrollo de las habilidades lectoras en
estudiantes con y sin alteraciones del lenguaje; y es explicativo, en la medida
en que busca identificar el efecto de dichas alteraciones sobre el desempeno

lector, permitiendo establecer una posible relacion entre ambas variables.

La investigacion se define segun Hernandez et al. (2014), “un conjunto de

procesos sistematicos y empiricos que se aplica al estudio de un fendmeno”
(pag.25).

Enfocandonos en los tipos de investigacion, en este caso el cuantitativo lo
reconoce, Hernandez et al. (2006), como: “La recoleccion de datos para probar
hipbtesis, con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (pag.5).

Al tener estos significados, esta investigacion es de enfoque cuantitativo, ya
que se basa en la recoleccidén y analisis de datos para abordar el problema



planteado, teniendo en cuenta que el eje de la investigacidon cuantitativa es la
medicion. Ademas, se realizé6 de manera transversal, al desarrollarse en un

momento especifico comprendido entre los meses de julio y diciembre.

3.2 Poblacién o universo

La poblacion total de esta investigacion esta compuesta por 76 estudiantes
matriculados de tercer grado de la Escuela Padre Xavier Villanueva teniendo
en cuenta ambos turnos. En el turno matutino hay 53 estudiantes matriculados
divididos en dos salones; en el primer saldén es un grupo de 27 estudiantes; en
el segundo un grupo de 26 estudiantes y en el turno vespertino con un salon

de 23 estudiantes matriculados en tercer grado.

El grupo de estudio estuvo conformado por 59 estudiantes de tercer grado,
seleccionados como muestra representativa de la poblacion total. Si bien el
calculo del tamafio muestral, realizado con un nivel de confianza del 95 %,
indicd que se requerian 64 participantes, la aplicacion de los criterios de
inclusion y exclusion redujo la muestra final a 59 estudiantes, garantizando asi

la validez y confiabilidad de los datos recolectados.

Los criterios de inclusién exigen que los estudiantes estén en tercer grado y
tengan las edades comprendidas entre los 8 anos y los 9 afios con 6 meses.
Ademas, no deben presentar problemas auditivos ni diagndsticos que afecten
el desarrollo del lenguaje. Esto garantiza la similitud del grupo de estudio.

Tras la aplicacion de estos criterios, algunos estudiantes fueron excluidos del
estudio. Diez de ellos no entregaron consentimiento informado requerido para
participar, mientras que uno mas no obtuvo la autorizacién correspondiente.
Cuatro estudiantes excedian la edad establecida siendo nifios entre 10 y 11

afios sobrepasando, la edad de los criterios de inclusion y exclusion.



Adicionalmente, un estudiante fue excluido por presentar diagnostico de
autismo, y otro fue descartado por no pasar el barrido audiométrico realizado,
esto fue detectado mediante una gira auditiva realizada a todos los estudiantes
de tercer grado, de esta manera de la poblacion total fueron diecisiete

estudiantes los que quedaron fuera de la muestra.

Luego de todo este proceso de seleccion, el grupo de estudio quedo
compuesto unicamente por lo estudiantes que cumplian con los criterios de
inclusion establecidos. Este procedimiento permitié asegurar que la muestra
reflejara adecuadamente las caracteristicas de esta toma de muestra,
manteniendo las condiciones necesarias para el analisis cuantitativo de los

datos.

El tipo de muestra utilizado en esta investigacion fue no probabilistico,
especificamente el intencional por los criterios definidos. Este método fue
elegido debido a la necesidad de seleccionar estudiantes que cumplieran con
condiciones particulares relacionadas con el objetivo del estudio. Los criterios
de inclusion y exclusion aplicados aseguraron que la muestra estuviera
compuesta por estudiantes de tercer grado, con las edades correspondientes
y sin diagndstico o condiciones que afectaran el desarrollo del lenguaje o la

audicion.

Este método es una técnica de muestreo que no implica la seleccién aleatoria
de los elementos, sino que se fundamenta en el criterio personal del

investigador para elegir a los integrantes de la muestra. (Vazquez, 2017).

El proceso de seleccion de la muestra resultd en la exclusién de varios
estudiantes que no cumplian con los requisitos establecidos. Al centrarse en

un grupo especifico que cumpliera con los criterios especificos, de esta manera



se demuestra el tipo de muestra de esta investigacion siendo no probabilistico

intencional, ya que de esta manera se escogieron los estudiantes.

3.3 Variables

Se presentan las definiciones conceptuales y operacionales de las variables de

esta investigacion:

Cuadro 4
Variables Definicién conceptual Definicién
operacional
Habilidades lectoras Destrezas que permiten a una | Se evaluara

persona leer de manera eficiente y
comprensiva. Estas habilidades
incluyen varios procesos cognitivos y
linguisticos que se desarrollan
progresivamente durante la infancia,

especialmente en la etapa escolar.

mediante la prueba
estandarizada de
PROLEC-R.

Alteraciones en

lenguaje

el

Segun el DSM-5 es la presencia de
dificultades persistentes en la
adquisicion y en el uso del lenguaje,
debidas a déficits en la comprension
o0 produccién de palabras, frases,
estructuras o0 narracion estas
dificultades pueden ser evidentes no
solo en la comunicacién hablada,
sino también en la escrita o en el

lenguaje de signos.

Se aplicara la
prueba

estandarizada de
ITPA  para el

lenguaje.




3.4 Instrumentos, técnicas de recoleccion de datos y/o materiales

Para la recoleccion de datos se utilizaron pruebas estandarizadas y para

cumplir con uno de los criterios de exclusion se realizé una audiometria.

Audiometria: prueba auditiva que permite evaluar la capacidad de un
individuo para escuchar sonidos, estos varian de acuerdo con la
intensidad (dB) y el tono (Hz).

En esta investigacion se realizé la audiometria colectiva por la cantidad
de estudiantes, esta prueba se realiza en grupo de 6 a 8 individuos cada
uno con sus audifonos y se les vendan los ojos, se mandan los
estimulos auditivos y deben levantar la mano por cada sonido que

escuchen.

PROLEC-R: Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores, Revisada
de los autores: Cuetos, Fernando; Rodriguez, Blanca; Ruano, Elvira y
Arribas, David. Su objetivo es evaluar los procesos lectores, no
simplemente para determinar la existencia de posibles dificultades, sino
también para identificar los procesos cognitivos responsables de dichas
dificultades. Se aplica de manera individual a nifios entre 6 y 12 afios,
puede tomar entre 20 a 40 minutos dependiendo del grado escolar que
cursa el nino.

La prueba comienza de forma sencilla y avanza hacia niveles mas
complejos dividido en nueve partes:

Nombre o sonido de letras
Igual-Diferente

Lectura de palabras
Lectura de pseudopalabras

Estructuras gramaticales

2 )

Signos de puntuacion



7. Comprension de oraciones
8. Comprension de textos

9. Comprension oral

e [TPA: Test lllinois de aptitudes psicolinguisticas de los autores: Kirk,
Samuel; McCarthy, James y Kirk, Winifred. Esta prueba evalua las
funciones psicolingulisticas implicadas en el proceso de comunicacion,
su objetivo es detectar las aptitudes y dificultades especificas de los

ninos en edades de 3 a 10 afos.

Esta prueba consta de 11 subtest:
Comprension auditiva
Comprension visual

Memoria secuencial visomotora
Asociacion auditiva

Memoria secuencial auditiva
Asociacion visual

Integracion visual

© N o Ok w b=

Expresion verbal
9. Integraciéon gramatical
10. Expresion motora

11.Integracion auditiva

3.5 Procedimiento

Etapa N°1: Seleccion de los estudiantes
e Para iniciar esta investigacion se investigo la cantidad de estudiantes
matriculados en tercer grado por cada salén y por turno, ya que en la
escuela Padre Xavier Villanueva manejan ambos turnos, matutino y

vespertino.



Etapa N°2: Entrega y recoleccién de consentimientos

Se entregaron los consentimientos a todos los estudiantes matriculados
en tercer grado y se recibieron las autorizaciones por parte de los padres

de familia.

Etapa N°3: Gira auditiva

Se realizd una gira auditiva para descartar algun problema auditivo que
presentara algun estudiante, ya que es uno de los criterios de inclusion

y exclusion.

Etapa N°4: Seleccion de la muestra

Luego de tener todos los datos de los nifios y los resultados de las
pruebas auditivas, se seleccionaron los estudiantes que cumplian con

los criterios para formar parte de la muestra.

Etapa N°5: Aplicacion de pruebas estandarizadas

Se aplicaron las pruebas de ITPA y PROLEC-R a los estudiantes
seleccionados de la muestra. Se realizé mediante dos rondas, la primera
se aplicd la prueba de lectura a todos los estudiantes y luego se inicid
la segunda ronda con la prueba de lenguaje de igual forma a todos los

estudiantes seleccionados de manera individual.

Etapa N°6: Resultados

En la etapa final se analizaron los datos de las pruebas aplicadas y se
interpretaron los resultados demostrandolos mediante estadisticas para

facilitar la comprension e interpretacion para sustentar las conclusiones.



CAPITULO IV



CAPITULO IV: ANALISIS DE RESULTADOS

En este ultimo capitulo se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir
de la aplicacion de dos pruebas estandarizadas: Test lllinois de Aptitudes
Psicolinguisticas (ITPA) y el PROLEC-R. Ambas evaluaciones fueron
administradas de manera individual a cada participante del estudio. Las
sesiones se realizaron en un ambiente controlado, sin distracciones con el

proposito de garantizar una concentracion del nifio y evitar interrupciones.

En este capitulo se muestran los resultados mediante graficas reflejando la
cantidad de estudiantes de la muestra por sexo, sus resultados de cada prueba
con dificultad o no, por debajo o en el rango de su edad; luego la comparacion
de los estudiantes con resultados bajos en la prueba de lenguaje con la prueba
de lectura, el propdsito de este analisis es plantear e identificar la relaciéon o
dificultades especificas que permita comprender como las alteraciones del

lenguaje pueden influir en las habilidades lectoras.



Grafica N°1 Resultados obtenidos de la gira de deteccién de problemas

auditivos en la escuela Padre Xavier Villanueva
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Fuente: Datos obtenidos de la prueba auditiva de los nifios de la escuela Padre Xavier
Villanueva (2024).

Podemos observar los resultados de la gira auditiva realizada a inicio de esta
investigacion para descartar alguna alteracién del lenguaje por dificultad
auditiva se les realiz6 a todos los estudiantes de tercer grado para seleccionar

la muestra de investigacion.

De esta gira en total se encontraron doce tapones de cerumen tanto bilaterales

como unilaterales.

Del 3°A al ser veintisiete estudiantes, veinticinco pasaron la audiometria, uno
no paso y se refiero a Emisiones Otoacusticas y otro no entregé consentimiento
por ende de este primer saldon quedaron veinticinco estudiantes para la

muestra.



Del 3°B se encontraban veintiséis estudiantes, dieciocho pasaron la prueba y
ocho no entregaron consentimiento, de este saldén dieciocho estudiantes

quedaron en la muestra.

Por ultimo, 3°C este saldn tenia veintitrés estudiantes, de los cuales dieciocho
pasaron la audiometria, dos no pasaron por tapon de cerumen, dos no dieron
consentimiento y un nifio diagnosticado con Trastorno del Espectro Autista;
cabe recalcar que en este saldon se encontraban cuatro estudiantes mayores
de 9 afos; por ende, tampoco entraban en la muestra. De esta manera

guedaron dieciséis estudiantes para la muestra.



Grafica N°2 Representacion grafica del sexo por grupo de tercer grado de

la escuela Padre Xavier Villanueva.
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Fuente: estadisticas de los nifios matriculados de tercer grado de la escuela Padre Xavier
Villanueva (2024)

En la grafica se muestra la cantidad de nifios por salén de tercer grado
dividiéndolo por sexo. En el 3°A se encuentran diecisiete nifios y ocho nifas,
en total de este salén veinticinco estudiantes; 3°B se encuentran once nifios y
siete nifas, en total dieciocho estudiantes; 3°C se encuentran nueve nifios y

siete ninas, en total dieciséis estudiantes.

Como se puede observar la poblacion mayoritaria es de varones con un total
de 37 y 22 nifias dando un total para la muestra de 59 estudiantes de tercer

grado de la escuela Padre Xavier Villanueva.



Tabla 1 Resultados generales por subprueba del Test lllinois de Aptitudes

Psicolinguisticas (ITPA).

Subprueba Dentro del rango Por debajo del rango
Fa Fr (%) Fa Fr (%)

Comprension auditiva 33 55.93 26 44.07
Comprension visual 41 69.49 18 30.51
Memoria  secuencial 45 76.27 14 23.73
visomotora
Asociacion auditiva 26 44.07 33 55.93
Memoria  secuencial 33 55.93 26 44.07
auditiva
Asociacion visual 28 47.46 31 52.54
Integracién visual 16 27.12 43 72.88
Expresion verbal 44 74.58 15 2542
Integracion gramatical 23 38.98 36 61.02
Expresion motora 33 55.93 26 44.07
Integracién auditiva 23 38.98 36 61.02

Fuente: Datos obtenidos de los resultados por subprueba de la prueba ITPA (2024).

En esta tabla se presentan los resultados obtenidos por los 59 estudiantes de
la muestra de cada subprueba del ITPA. Se observa que las subpruebas con
mayores estudiantes en por debajo del rango esperado son la integracion

visual, integracion gramatica y auditiva, lo que sugiere dificultad en estas areas.

En cambio, las subpruebas con mejor desempeino estando dentro del rango
esperado fueron: memoria secuencial visomotora, comprension visual y
expresion verbal, resaltando un mejor desarrollo en esas areas perceptivas y

motoras.



Grafica N°3 Resultados de la prueba Test lllinois de Aptitudes
Psicolinguisticas (ITPA).
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Fuente: Resultados por prueba de ITPA (2024)

Los resultados para esta prueba que evalua el lenguaje del 3°A dieciséis
estudiantes obtuvieron por debajo de su edad, en el 3°B diez estudiantes por
debajo de su edad y en el 3°C el mismo resultado 10 estudiantes por debajo
de su edad.

Se observa que los nifios 3°A presentan la mayor poblacion de nifos por
debajo de la edad mientras que en el 3° B y 3°C presentan la misma cantidad

de estudiantes por debajo de su edad.



Grafica N°4 Resultados de las areas mas afectadas de la prueba ITPA
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Fuente: Tabla 1 (2024)

Esta grafica representa las areas de la prueba mas afectadas de mayor a
menor dificultad, siendo la mayor integracién visual, gramatical y auditiva y la

menos afectada es la comprension visual.

Siendo estas las areas del lenguaje donde los nifios de tercer grado les tomo

mas dificultad ejecutar de la prueba ITPA.



Grafica N°5 Resultados por subprueba del ITPA del salén del 3°A
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Fuente: Prueba ITPA (2024)

En la grafica se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes del
grupo 3°A en cada una de las subpruebas aplicadas durante el proceso de
evaluacion. Esta representacion visual permite identificar con mayor claridad
las areas que resultaron mas complejas para los nifios, evidenciando patrones

de desempefio que son fundamentales para el analisis fonoaudiolégico.

La subprueba que mas le dificulto a este salon fue la integracion visual y la

integracion gramatical.



Grafica N°6 Resultados por subprueba del ITPA del salén del 3°B
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En la grafica se reflejan los resultados del 3°B, siendo las subpruebas
aplicadas las mas afectadas son asociacion auditiva, comprensién auditiva e
integracion gramatical, estas son las subpruebas que mas les costdé a los

estudiantes.

EL 3°B es el salon donde muchas subpruebas los estudiantes tuvieron
dificultad, ya que como se puede observar la mayoria de las subpruebas salio
con resultados elevados, siendo este el salon con mayor dificultad en el

lenguaje en comparacién con los demas salones evaluados.



Grafica N°7 Resultados por subprueba del ITPA del salén del 3°C
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Fuente: Prueba ITPA (2024)

En esta grafica se pueden observar los resultados por subprueba de los
estudiantes del 3°C, estos resultados reflejan las subpruebas mas afectadas
de este saldn, las cuales son integracion visual con 14 estudiantes e
integracion auditiva con 12 estudiantes y la menos afectada es la memoria

secuencial visomotora con 2 estudiantes.



Tabla 2 Resultados generales por subprueba de PROLEC-R (Lectura)

Subprueba Normal Dificultad

Fa Fr (%) Fa Fr (%)
Nombre de letras 35 59.32 24 40.68
Igual — Diferente 46 77.97 13 22.03
Lectura de palabras 34 57.63 25 42.37
Lectura de pseudopalabras 42 71.19 17 28.81
Estructuras gramaticales 45 76.27 14 23.73
Signos de puntuacion 40 67.80 19 32.20
Comprension de oraciones 45 76.27 14 23.73
Comprension de textos 31 52.54 28 47.46
Comprension oral 26 44.07 33 55.93

Fuente: Datos obtenidos por los resultados de las subpruebas del PROLEC-R (2024)

En la tabla se plantean los resultados generales por subprueba del PROLEC-
R, podemos observar que consta de nueve subpruebas, entre las cuales se
identifico mayores dificultades es en la comprension oral y de textos, también

en la lectura de palabras.

De esta manera se refleja como los estudiantes de tercer grado presentan

dificultades en las habilidades lectoras como la comprensién y decodificacion.




Grafica N°8 Resultados de la prueba de PROLEC-R (Lectura)
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Fuente: Resultados de la prueba PROLEC-R (2024)

En la grafica N°3 se reflejan los resultados de PROLEC-R que se encarga de
evaluar las habilidades lectoras dando como resultados generales de la prueba
que en el 3°A diez estudiantes presentaron dificultades; 3°B seis estudiantes

presentaron dificultades al igual que el 3°C.

Se observa que los estudiantes del 3°A presentan mayor dificultad en
comparacion con los otros dos salones, estos dos salones se mantienen igual
en la cantidad de estudiantes con dificultades, demostrando que casi la mitad
de los estudiantes de la muestra presentaron dificultad en sus habilidades
lectoras incluso algunos estudiantes mas graves que otros para estar en este

nivel educativo.



Grafica N°9 Resultados de las areas mas afectadas de PROLEC-R
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Fuente: Tabla 2 (2024)

Esta grafica muestra las areas mas afectadas de los estudiantes de tercer
grado en la lectura de la prueba PROLEC-R, ordenadas de mayor a menor
siendo la mas afectada la comprension oral y la menos afectadas la subprueba
de igual — diferente.

Siendo estas las habilidades lectoras afectadas en los estudiantes, se refleja
la comprensién oral, comprension de textos, lectura de palabras, al ser estas
las habilidades lectoras de comprension y decodificacion que mas les dificulta

a los estudiantes.



Grafica N°10 Resultados por subprueba del PROLEC-R del salén del 3°A
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En esta grafica se reflejan los resultados por subprueba de los estudiantes del
3°A, mostrando las subpruebas con mayor dificultad para los estudiantes, de

las mismas son la comprensién oral, comprension de textos y nombre de letras.



Grafica N°11 Resultados por subprueba del PROLEC-R del salén del 3°B
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Fuente: Prueba PROLEC-R (2024)

Se

puede observar los resultados del 3°B para las subpruebas del PROLEC-

R, este salon obtuvo como resultado de las subpruebas las mas afectadas son

la lectura de palabras y comprension oral.



Grafica N°12 Resultados por subprueba del PROLEC-R del salén del 3°C
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Fuente: Prueba PROLEC-R (2024)

El 3°C conformado por 16 estudiantes, presenta sus resultados de las
subpruebas con mayor dificultad la comprensién oral con 11 estudiantes reflejo
dificultad y en comprensién de textos 9 estudiantes presentaron dificultad en

esta area de la prueba.



Grafica N°13 Correlacion de los resultados de ITPA y PROLEC-R
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Fuente: Datos obtenidos de las pruebas ITPA y PROLEC-R (2024)

En esta ultima grafica se demuestra la correlacién de ambas pruebas, donde
se demuestra que los estudiantes que presentaron dificultad en el ITPA

(lenguaje), también afecto su prueba de lectura.

En el 3°A de dieciséis estudiantes con un resultado por debajo de su edad, diez
estudiantes presentaron dificultad en las habilidades lectoras; 3°B de diez
estudiantes en el ITPA, siete estudiantes reflejaron dificultad en las habilidades
lectoras y por ultimo 3°C manteniendo casi los mismos resultados de diez
estudiantes con resultados debajo de su edad en el ITPA, seis estudiantes
presentaron dificultades.

De esta manera se demuestra que la mayoria de los estudiantes con

alteraciones del lenguaje se veran afectadas sus habilidades lectoras.



CONCLUSIONES

Los resultados de esta investigacion muestran que, de los 59
estudiantes de la muestra, el 61% de los estudiantes evaluados,
presento alteraciones en el lenguaje, y dentro de este grupo el 63%
mostré dificultades en las habilidades lectoras, de esta manera se
cumple la hipotesis de este estudio, ya que las alteraciones del lenguaje

afectan las habilidades lectoras.

La aplicaciéon de las pruebas estandarizadas relacionandolas dio como
resultado que los estudiantes con alteraciones del lenguaje si se ve
afectados en el desarrollo de las habilidades lectoras principalmente en
la comprension lectora e incluso en la lectura de palabras y

pseudopalabras.

Se descarta la presencia de alteraciones auditivas de los nifios de tercer
grado mediante una audiometria colectiva en la gira de deteccion de
problemas auditivos realizada al inicio de la investigacion y de esta

manera obtener la muestra.

Los resultados de la Prueba lllinois de Aptitudes Psicolinguisticas se
obtuvieron que el 61% presentd resultados por debajo de su edad
correspondida. Esto demuestra un alto porcentaje de alteraciones del

lenguaje en los estudiantes de tercer grado.

La prueba aplicada de PROLEC-R para evaluar las habilidades lectoras,
de esta prueba se obtuvo como resultado que el 37% de la muestra
presentd dificultades en la prueba de lectura, un punto importante es
que en esta prueba debe tener dos o mas dificultades en cada area
evaluada para considerarse que manifesté una dificultad. Pero muchos
estudiantes tenian dificultad y obtuvieron un resultado bajo en la seccion

de comprensién lectora o lectura de palabras y pseudopalabras.



Las pruebas presentadas por salon y por cada subprueba, el 3°B es el
salén con mayor dificultad. Los estudiantes con mayor dificultad en el
lenguaje y reflejo dificultad en la subprueba de lectura de palabras y la
comprension oral, de esta manera se mantiene que el efecto de una

alteracion del lenguaje se refleja en las habilidades lectoras.

En esta investigacion se refleja la relacion entre las alteraciones del
lenguaje y las dificultades en las habilidades lectoras, los resultados
validan la hipotesis debido a un porcentaje considerable de estudiantes
con alteraciones lenguaje y los mismo presentaron dificultad en la
lectura, también los objetivos se cumplieron recalcando la importancia
de una evaluacion para asi comprender por qué al estudiante se le

dificulta en su rendimiento académico.



LIMITACIONES

Asistencia irregular de los estudiantes: durante la recoleccion de datos,
la ausencia de estudiantes era muy notoria debido a la frecuencia de

dias libres en la escuela.

Mobiliario y espacio para la aplicacion de pruebas: al ser una escuela
pequefia no contaba con un salon fijo y disponible para la aplicacion de
pruebas, debia buscar un salon libre o un espacio en la escuela donde

no interrumpiera a los estudiantes y asi aplicar las pruebas.

Disponibilidad limitada de los estudiantes por el horario de clases:
aunque los maestros de las clases complementarias estaban al tanto
que los estudiantes serian retirados uno por uno para la aplicacion de
pruebas, en varias ocasiones no lo permitieron hasta que sus clases

finalizaran.

Escasez de fuentes bibliograficas actualizadas: Durante la investigacion
hubo falta de informacion y estudios actualizados directamente de este

tema, también en el contexto regional.



RECOMENDACIONES

Se proponen las siguientes recomendaciones:

Area pedagdgica

Disefar estrategias didacticas para el aprendizaje de la decodificacion,
debido a que les dificultaba la conversion grafema-fonema, utilizar
diversos métodos y actividades secuenciales adaptandolo a cada

estudiante.

Fortalecer la fluidez y la comprensién lectora mediante diversas
actividades ludicas, practicando la lectura en voz alta y preguntas de la

misma, juegos de palabras.

Area docente

Brindar una docencia a los maestros sobre alteraciones del lenguaje y
como esto puede afectar en su aprendizaje. Esto les permitira distinguir
entre un bajo rendimiento por falta de interés y uno originado por una

posible alteracion no diagnosticada.

Realizar trabajo interdisciplinario entre maestros y fonoaudiélogos para
darle seguimiento y brindarles las mejores estrategias a los estudiantes

con dificultad del lenguaje.

Area institucional

Proponer la inclusion de fonoaudidlogos en el gabinete escolar,
especialmente en preescolar y la primaria, para realizar intervenciones

tempranas, evaluaciones y trabajo en equipo con el docente.

Implementar protocolos de evaluaciones tempranas del lenguaje vy
procesos de lectura y escritura en los primeros grados escolares, para
detectar y prevenir alguna alteracién del lenguaje que afectara sus
habilidades lectoras.
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ANEXOS



ANEXO N°1
CONSENTIMIENTO INFORMADO



CONSENTIMIENTO INFORMADO

Proyecto de Investigacion: Relacion del bajo rendimiento escolar por alteracicnes del lenguaje
reflejadas en la lectoescritura

Encargada del estudio: Micole Herrera, estudiante de Practica Profesional de la licenciatura en fonoaudiologia de la
universidad Especializada de las Amiéricas

Objetive del proyecto: Investizar el bajo rendimiento escolar por alteraciones del lenguaje mediante |3
lectoescriturs en nifios de 3° grado para correlzcionar estos factores.

Ze le extiende uns invitacion para gue su acudido(a) perticipe de este estudio, el cusl se estara llevando a cabo 2n
la escuela Padre Xavier Villa Nueva, el mismeo consiste en la realizacion de las sizuientes evaluaciones:

*  Otoscopia: prusba rapida para ver como esté el conducto auditivo del nifio.
* Audiometria: pruebz rapida que ver como asta la salud auditiva del nino.

* ELCE: prusha que evalia su lenguaje compransivo v exprasive.

#  PROLEC-R: Ewaliz la lectosscritura.

El estudio se realizard durante el horsrio escolar habitual, no implica riesgos fisicos para su scudido (a). La
participacién en este estudio 25 completamente voluntaria. Usted puede retirar a su acudido (a) del estudio en
cwalguier momento sin inconvenientas. Su acudido saldra beneficiado al obtener, sin costo, wna evaluzscicn
fonoaudiologica y recomendacionsas de zcuerdo con oz rezultados obtenidos.

Para cualguier consulta puede comunicarse al correo nicale_herrera. 213 Budelas.acpa

Indique con gancho =i deses o no que su acudide (2] participe. Ez muy importants que responda a esta pregunta
para poder llevar un control de |as evaluacionas.

5 0O Wo O

Formato de Autorizacidn y Conzentimiento Informado [Sustentado bajo la Ley 68 de 2003)

Yo, con numere de identidad personal acudi=nte

—_— =

de del 3= _____dal turno autorizo y doy consentimiento para que a mi

zcudidao le realicen unz prueba de zudiometria v evaluaciones del lenguaje.

He recibide |z explicacion clzra y precisa sobre la intervencion yfo procedimientos indicados para el cazo.

Por lo que autorize 3 la estudiante de practica profesional de |z Universidad Especizlizada de las Américaz
[UDELAS), Micole Herrera, bajo la supervision de un profesional idéneo para realizar las evaluaciones pertinentas.

Al firmar este documento reconozoo gue lo ke leido v me han explicads las normas.



ANEXO N°2
GIRA AUDITIVA



Registro de resultados

Audiometrias Colectivas de octubre de 2024 ‘ > ’
Nombre: Grupo: Edad: Evaluador:
Otoscopia 1 Barrido avdiométrico
|
Prueba sencilla & indolora que visualiza el conducto audifivo externo | Prueba rapida e indolora que mide el nivel de audicin en forma subjefiva.
. e ]
v el timpano. ‘ |
I : :
. VoA ! Se observa: e >
Se observa: y ~ | HEE)
& | % Paso: SiO MNoO e
| Oido derecho Oido lzquierdo | ) ) :
N " | % Serecomienda audiometria individual: STO Neo O - -
% Permeable:sid nNe O % pPermeable:SiC0  we O | 1 1
% Posicidn del timpano: % Posicidn del timpano: : %  Observaciones:
. - I
Normal O Retraido O Nermal [ Refraide (I :
% Trigngulo luminoso: %  Tridngulo luminoso: |
Briloso 0  Opace O Brlloso 0 Opace O i
% Presencia de cuerpos % Presencia de cuerpos |
extrafos:Si L] No OO extrafos:SiC]  No O
%  Observaciones: % Observaciones: :
|
|




Fotografia 1: Aplicacion de audiometria a los estudiantes de tercer grado
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Fotografia 3: Equipo de trabajo para esta gira auditiva




ANEXO N°3
PRUEBAS APLICADAS



Hojas de respuestas del PROLEC-R Cayhualla et al. (2012)

TESIS PUQ
=

Edacd:

LE.:

CUADERNO DE ANOTACIONES

Apeaellidos y nombroes

Grado:

Sexo: V M

Fecha Nac.:

Evaluador(a):

RESUMEN DE PUNTUACIONES

Fecha de Evaluacion:

1

iNnNoDice

8938 83 65 BEF

INDICES PRINCIPALES

DESCRIPCION
Nombre de letras

Igual - Diferente

Lectura de Palabras
Lectura de pseudopalabras

Estructuras gramaticales
Signos de puntuacion

Comprensién de oraciones
Comprension de textos
Comprensién oral

CALCULO
(NL-P/ NL-V) X 100
(ID-P/ ID-V) X 100
(LP -P/LP-V) X 100
(LS -P/LS-V) X 100
ACIERTOS (EG)
(SP-P/SP-V) X 100
ACIERTOS (CO)
ACIERTOS (CT)

ACIERTOS (CR)

L

n

Do oo~

DLICA

FLADALIDA D
LECTORA

L] L

;||

||

- 11

| =

3l ||

1] L

A |

1]

1]

I .

- 1

J
J
|
|
|
J

|

|

]

[ .

INDICES DE PRECISION

INDICE

NL-P

D-P

P

LsS-P

se.p

DESCRIPCION
Nombre de letras

Ilgual - Diferente
Lectura de palabras
Lectura de pseudopalabras

Signos de puntuacién

CALCULO

ACIERTOS (NL-P)
ACIERTOS (1D - P)
ACIERTOS (LP-P)

ACIERTOS (LS -/

ACIERTOS (SP-P)

,D

CATEGOMIA

JEE

.

I

.

. .

I

-

1L

1 I

INDICES DE VELOCIDAD

iNDICE
NL-V
D-v
.V
Ls.v
sP-v

¢ publicada con autorizacion de

DESCRIPCION
Nombre de letras

Igual - Diferente
Lectura de palabras
Lectura de pseudopalabras

Signos de puntuacion

AUTOr

olvide otar esta tesis

CALCULO

TIEMPO (NL-V)
TIEMPO (1D -V)
TIEMPO (LP-V)
TIEMPO (LS-V)

TIEMPO (SP-V)




TESIS PUCP

5 | UNMIVERSIDAD

y | CATOLICA

DL PERLI

1. IDENTIFICACION DE LAS LETRAS

1. NOMBRE O SONIDD DE LETRAS

| £a

Error Errar Error
1. t 2. 3. b
4 f 5. 6. v
7.« 8 r 9. X
10. 2 mn 12. 5
13. q 4. # 15. Y
16. p 17. d 18. |
9. 8 20. m TOTAL ERRORES
N? Errores N* Errores N* Errores |
TIEMPO min. seg, seg. Total | rv) ACIERTOS [NL-P)

2. IGUAL - DIFEREMTE

|

Error Error
1. mercado-mercado. () 2. carretscaseta. (D)
3. cobapocalzopo. (1) 4. cshorrocacharra. (D)
5. pichorapicern, (D) 6. amacenarmacen, (D)
T amigeramige. (n 8. mardomande. (D)
9. terrictario (D) 10. tabaliotabslio. (n
1. banguetsbangueta, () 12, queserscesera. | ')
13. mibore-mibors. (n 14. anguilsanguln. ()
15. guitarra-guitarra. (1) 16. huechohuecho. (1)
17 begueto-bigueta, {D] 18. huertshuverta. (1)
19. marguen-margen. (D) 20. caano-tasing (1)
TEMFC N® Errores I N* Errores |
____min.____ seg. seg, Total [ v ) ACIERTOS (1D - P)

TOTAL ERRORES

=
]




TESIS PUCP , - 22}‘3‘32’,‘3“0

DEL PERU

3. LECTURA DE PALABRAS

Error Error Error Error
1 globo 2 peine 3 pueblo 4 ciervo
5 ermita 6 fuego 7 gigante 8 cuerpo
9 girasol 10 especie 11 treinta 12 granizo
13 ombligo 14 trono 15 blanco 16 alfombra
17 pulga 18 trompeta 19 prensa 20 viento
21 huelga 22 muerto 23 lienzo 24 cristal
25 estrella 26 mueble 27 princesa 28 astuto
29 bosque 30 sombrero 31 tierra 32 cloro
33 peldano 34 gente 35 triunfal 36 plato
37 tintero 38 liebre 39 pregunta 40 tractor
TOTAL ERRORES
N* Errores N* Errores N Errores N* Errores
0
8 (44 mEmpo | ____min___ seg.  seg Total (urx) ACIERTOS (LP-P)
]
)
0
0
:
0
19
o Error Error Error Error
- 1 gloro 2 peima 3 puena 4 ciergo
5 erpisa 6 fueme 7 giranco 8 cuerla
9 gicamol 10 escodia 11 treindo 12 graliza
13 onclaso 14 trollo 15 blansa 16 almiento
17 pulda 18 trondeja 19 prencol 20 vienca
21 huelte 22 muerbo 23 lienca 24 crispol
25 escrilla 26 muepla 27 prinsota 28 ascuso
29 bospe 30 sodiro 31 tiepre 32 clofo
33 pelcafo 34 genso 35 triundol 36 plafo
37 tincoro 38 liegra 39 prejonta 40 tractan
TOTAL ERRORES
N’ Errores N® Errores N* Errores N* Errores
145 TIEMPO ____min.____ seg. seg Total (tsv) ACIERTOS (L5-P)




TESIS P11CP = T @lo% | UNIVERSIDAD

Respuesta | (&) (E) Respuesta | (A} (E)
1 |a]l 1234 1 0 2 | Al 1234 1 0
i 3 [P 1234 1.0 4 | 135 4 10
3 6 |F
E 5 |R| 1234 1 0 123 4 1 0 o e -
= 7 7] 1234] 1+ o |8 |R|] 1234 1 0 PoPASIVAS =
E o [A[ 72341 o |t0|"| 1234 ] 1 o EF ElcE:m:;uf_rurﬁmuum:
I{-I n|er| 1234 1 0 12 |F| 1234 1 0
2 13 |al 1234 1 0 1 || 123 4 1 0
()] 5|e| 1234] 1 o B |r| 1234 1 0
uu‘ ACIERTOS (EG )
0
w
-
E SIGNO (&) (E) SIGNO (Al (E)
- 1 () 10 2 (.) 1 0
- 3 (*) 10 4 () 10
5 (1) 1 0 6 () 1 ©
7 (2) 1 0 8 () a o
| (?) 1 0 10 () 1 0
1 (2) 1 0

7. COMPRENSION DE ORACIOMES

=
m

Respuesta
1 0
g 3 1 0
Q 3 i 0
E 1 o
2 4
g g 1 0
2 6 1 0
u
)] 7 1 8]
§ g 1 0
W q 1 4]
§ 10 1 0 123
Ei | 1 0 12 3
; 12 10 123
- 13 1 0 1234
14 1 0 123 4
15 1 9 123 4
16 1 Q 123 4 ACIERTOS (CO )




TESIS PUCP S W | CATOLICA

CEL PEAL

8. COMPREMSION DE TEXTOS

(A} (E) Respuesta
CARLDS
1 1 0
2 1 0
3 1 0
4 10
CUPMPLEARIOES DE MARISA
5 1 0
[ 1 0
7 1 0
B 10
§ LOS OAPIS
E 9 1 0
2 10 1 0
g 11 10
H 12 1 0
LOS IRNDIOS ARPACHES
o| T
i 14 to
H 15 1 0
0 16 1 0
a
> ACIERTOS ( CT )

9. COMPREMNSIOMN ORAL

(A} (E) Respuesta

EL HATEL

1 i 0

2 1 0

3 1 0

4 1 0
WVIKINGOS

g 1 0

fa 1 4]

7 1 Q0

8 1 0

ACIERTOS | CR )




DATOS PERSONALES

Apellidos

Nombre
Sexo: Varon Mujer
Lugar de nacimiento

Lugar de residencia
Tipo de centro: Plblico

Centro escolar

Curso

DATOS FAMILIARES

Profesion del padre
Profesion de la madre

Numero de hermanos

DATOS DE LA APLICACION

Examinador

Otros datos de interés/Incidencias

TeEsT | LLiNOIS DE
I I PA A PTITUDES

PsicoLiINGUISTICAS

CUADERNO DE ANOTACION

Afo | Mes

Dia

Fecha de examen

Fecha de nacimiento

Edad

Provincia

Provincia
Privado Concertado

;Sabe leer? Si

Nacionalidad
Nacionalidad

Lugar que ocupa entre los hermanos

No




1 para acierto

Demostraciones REesPUESTA
CORRECTA

me=— MATERIAL > ANOTACION = LlMlTE
g = O & estimios | Pt 3 fracasos
: + Cuaderno de anotacion Oparaerror, " consecutivos

la: jEscuchame bien! Enséfiame quiénes son Carlos y Maria.............c........ 1
1b: jAhora esclichame bien! ;Donde esta el muiieco de nieve?................... 4
1. Senala la clase de Carlos Y Maria..o.eeeeeeeereeneininnieneinieiineeneeinenaninns & ssves g 3
2. ;Dondeviven Garlos Y MarTal .« ssssesmmssmmmis s s ae s s s sy 2 eusss 0 -1
3. ;A quien‘le’han; puesto Un SOMDTEr? . ::wssisssssssiniins mnsmesssssssvssasses . 0 1
4. ;Comoa va el profesoral ColEFIO? v sswisssammsssimimmsmmsriimrisssass e < R O CEE
5. ;QUESe le oOWIHOTAICATIOS? wissosisunnmnnssimisasissnisssesie i e o 3 e (i
= 6. ;Quiénes hicieron un MUAECO de NIEVE? ....c.iviviiiiiiiieeeeeeeeeneeenens I -
E 7. ;A quién ponen adornos l0S NIA0S? .....eeeeeeriniieinieneiereeeereieereeeenenanss 4 ... g
E 8. ;Con qué juega Maria en el ParqUe? ........cceeeueireneeneriineieieeieenenaanenans 3 e 01
g 9. jQuién volvid a DUsCar A Carteral . visssmssssnvessinssassssssavosersnovsconsias T osuie 0=
é 10. ;De ddnde salen juntos Carlos y Maria todas las mananas? ................... 2 Gsees 0 1
= 11- Dime donde s& escondiy Calas ... ssmmsnsmmisessismss iy sas e sasmes 3 e g1
12. ;Como van los nifios desde el parque hasta el colegio?............cccuvuennen. D sesenh 0
13. ;Doénde estaban los nifios un poco antes de llegar el autobus? ............... 3 e 0=—=1
14. ;Donde estaban cuando €MPEezO @ NEVAI? .....vveeerineeneieinieeeneneeneenenen 6 g 1
15. ;Qué hicieron los dos nifos al salir de clase?........cccevvevriiniiiiineeiennnns > RN 0=
16. ;Hacia donde echan a correr Carlos y Maria? ......ccevevvveeninnienenneeneennnns 5w 01
17. Antes de llegar a clase, ;donde vio Maria a su profesor? ........c.ceeevvennnns 5 s 0
CORRECTA
Ila: jEscichame bien! Enséname quiénes son Carlos y Maria.........cceuvnennen. 1
11b: jAhora esctichame bien! ;Donde esta el abuelo de los nifos? ................ 4
18. j0uien tenia BNDUITIEO? iueessmsssmemnmisessisnisinsnesrs s benisdsabeomeniedss 4 s 0 1
19. ;Quien se’'comioTlas lEChUBAS? iv. iiviinrisaicisssns aisnsmsimaissis s s ansss 5 T e 0= 1
20. ;Donde estaba Maria cuando llegd el abuelo? .......ccvveviniieiniienninnnnen.. St g1
21. ;De qUIEn €5 la hUEITA? .. cviieiiii i eeteet e e e e e ee e eaaenes 4 ... 0 1
22, Senala aique sitio/trep0 Carlos: i s sewsswnswrnisnmassse aswesssnonsasbmimsbig 6 i 01
o~ 23. ;A quién le gustaba montar en el burrito?......ccovvvviiiiiiniiiiiiiinneenenn., 1 e 0 1
E 24. ;Quien Llego primero a la RUBTEAY oo ssesssssssisssvssunssmisssisnismimess snvass T s 0 1
E 25. jQuién espantaba a asigallinas? . cucssssssimsnmsvsnssnssns sssmssssssviveiises [ 0= 1
3 26. Cuando los ninos regresaron, ;donde les esperaban sus padres?............. 2 0 1
é 27. ;En donde encerraron al animal? .....coeeeieiiiiiiiieieiiieienieieieiinnenes S TR 0 1
k- 28. ;Quién fue el que encerro Al BULNOY wvis vmsrixssanvsmssmmmimssmammnseiossiimmsms 4 ... 0 1
29. ;Donde habia una docena de aves? ...sisisvsinssssssissssssvsvsssnmasnassasasess 5 e 0 1
30. ;Hacia donde iban los nifos el domingo al anochecer? ........ccecvvvvinnenn.. 2 s 0 1
31. ;Quién tuvo la culpa de que se enfadara el abuelo? ..........cccevevninennnne. 3 e 0 1
32. ;Donde pasaron los nifios la mayor parte del domingo? .........ccceveennenne. 65 ek S
33. ;Donde estaban el domingo al salir €l Sol? ....euvinviniiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnenne. 2 ot g 1
34. Senala el lugar que esta lejos de la casa de Carlos y Maria .......cceeuuuen.. 6. i 0=



RESPUESTA =
CORRECTA Puntuacion

35, jQuién encendio el TUEEO? ..iciiicuisissssisinsssrinisssossennenssnsmnmsansnadsss 7S 0=

3. Dime, jdonde vivia el abuelo? :....ouuisssimsempsavessisvivessssnosannnnsesasans T aeees 01

37. ;Como llegaron a la casa del abuelo los que vivian en la ciudad? ........... . J— g

38. ;En qué parte de la casa van a cenar en Nochebuena? .........ccccceoeeeini. 6 e D=1

39. ;Quién prepard la fiesta? ........ccccccccemccamcnceccccancasassonccacocecsossacassss 3 i =1

™M 40 ;:Quién DGR BEAERRE oo v snit s rsnmanan s e e n e s sr innsaTRTe s Rne C g 0=

'9 41. Senala cuales son 1os nietos de JUlIAN ........eeunerneiurenieneeenieenienieaneen. 0 1

E 42, ;OuienVIvia S ana Ca5a de CAMPOT sosisivsmsvesivivsnssnussnsossnssssvonsss 7 SR 0o 1

\ 3 43. ;Qué habia durante la fiesta en el recibidor? .........cccoviiiiiiiiiaiannnnie. £ AR g1
é 44, ;Como volveran a su casa los tios de Carlos y Maria? ..........ccceeueenennnnns 4 v D

' . 45. ;Quién habia cortado el abeto? ......scsereresssisaivisnsssonanenasosansnsosesasios 2 Guens g1
46. ;Donde se reunieron todos durante las navidades? ...........coeeineninnnnnns 1 v =

i 47. ;Qué lugar estaba mas lejos de la casa del abuelo?...........cceeeeenenenene. 5 v 0=l
E 48. ;Qué se hizo con los troncos de Pino? .......c.cvuieeniniiiiiieiniiiiiieiicnee, 6 ..... -1
49. ;Qué persona de esta historia tiene mas hijos? ..........ccoevviiiiiiiiiiinnns 2 i D

50. ;D6nde vivian los primos de Carlos y Maria? ........cceveeeniiinnenenniiiennn. 5 ateue o=

PD =

COMPRENS{ ‘;‘_‘:N daedl | MATE,,,:; L

g - H e Cuademo de anotaclon

|I|||H|H| >

| ANOTACION
Rodear '3-':“"‘
0 para error, \—/ tacas

1paraaciei€o o consecutivos

Demostraciones RESPUESTA

- CORRECTA
a: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ 4
b: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ 3

RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA
Puntuacion Puntuacion Puntuacion Puntuacion
CORRECTA CORRECTA CORRECTA CORRECTA

b e 1 .| " N 1 21, 4., -, N T 1
B Zovcran g .+ IR - 5 1 - R S 0 1 32, 3. 0 1
T S i LS. - o 4 . T T 0 1 33, 4. (e
A 2 oerinns i 4. 1. 8.1 24. 3. 0 1 34, T g 1
. Dases 0 1 15. ... 0 1 25. 2..... 0 1 - — 0
s e 0 16. 4....... g 1 77 W SO 0 36, 4....... g
. N J. g W A 5 8 e o3 e 2o 0 1
8. 4. 6 7 - 0 1 B Do 04 38, 2....... 0 1
9. 3...... 4 9. 2. o 1 - - 0=

10. 3. 6 -1 T 0 " - 04 PD =




—

s i
»

!?!

MATERIAL :

+ Cuaderno de estimulos 1

+ Cuaderno de anotacion

« Cronometro, lapiz y cartulina

LIMITE
' 3 fracasos

N

d | | 1 [ 2
3 [ 4 [ ] 5 [
6 7 B 8 [

°' 10 110
12 13 14|
150 168 17

18] ] 190 | 20| |
21 22 23

PD




ASOCIACION = == wamra
AU D ITIVA . anotacion

ANOTACION

Rodear 0 para error, 1 para acierto. LiMITE
Anotar las respuestas dudosas 3 fracasos
consultar el manual consecutivos

Respuestas validas

Ia$ Elpapa es grande; eLnifo €5 ..ol isetes- pequeno

Ib: Los peces van por el agua, los pajaros van por............. PPunt. el aire
1 El:gato” Nacaimial, el PerTo NAEE s assmsssesssmsorvsiss v s emaies s s e s iasses 0=
YAl L0S 0id0s SON Para 0ir, [0S 0J0S SON DA .ucuuruernirernarneiienerneieenereeneeneienereraensensanss 0 1 e
Kl Me siento en una silla, dUEMO EN....couvviiiiiiiiiiiiiiiiiiii i iaeneaes 01 d ham
YW Los pajaros viven en los nidos, las personas ViVeN €N ......ccevevverinrecenensenrasinsineaennes 01 a es
BB Juan €5 UN NiN0, MAria ©5 UNQ@ ....evivineireerninreneersnsnsssssssssssssssssssassssnssrsnssssssnsssss 0=1 ena
6 Durante el dia estamos despiertos, durante la noche estamos ........cecvvvieviiiiniinenennns 0 1 dormidos, durmiendo
VBl Las serpientes se arrastran; |05/ pajaros «ausssssssssssnsssnssussssissmsimpssemassssaimssosses 0 1 wuelan
N Elicoche va:por la:carretera; el treNiVal POF o sisesinimmessassinesovmonnsassonssomsnsnesss 0 1 lavia, railes
Pl El'dado es cuadrado, [apelotaies ... ... iwsssissiamssiinsissenrmsessirviossabmeiimssessin 0 1 redonda, circular, circulo
Il Para comer uso 1as manos; para CamiNariusOlsessss sssssnssnsessossmessmsmvssaiavessssnsssnsvians 0 1 lospies
I1a: Comes en un plato, bebes en........ciceeeeiiiienieniennens un vaso, una copa

Demostraciones ; ; x
— 1Ib: El hiimo: subefl@illuvia .. . coccate s ii Gan it e o baja, cae, desciende

El pan se come; la leChe $€ s ssuminsmssnumsmensnssnvmssssnaissorseisismsvsvissosvasamismess 0 1 bebe

El algodon es blando; 1as: piedrasiSON. ..cucsssssensnsmssnsns s cnsmssnsnaisasesmas ssasmsasmssssnsss 0 1 duras

En la cabeza se pone el sombrero, en (oS pies S& PONEN ......c.vvviiniiiiniiniiiiiiiniiiiininns 0 1 zapatos, calcetines, zapatillas
Las mesas tienen cajones, los pantalones tienen ........cccceveiruiiieiiiieiciiesiirieenenneines 0 1 bolsillos

De las vacas nacen terneros, de las gallinas NACeN .......cccvvuiriviiiiiiiiiiiiiiieaaes 0 1 pollos, pollitos, polluelos

El monedero lleva dinero, Los SObres LeVan .......oueviieiriiiiiiiieiiiieeieeneeneneenees 0 1 cartas, impresos, papeles
La:casa tiene ventanas; (a:cara tHene wvssusasnssvssssssusssssive sssnswrewswenssnmsassie 0 1 ojos

En la muieca se llevan pulseras, en las orejas se llevan .........cceeeviviiniininiiiininnnnn, 0 1 pendientes, aros

Cuando:llegas acasa, entras; CUANdO t€ VAS ::cismisiimsimiossissiivisvosessasassinesvarososossss 0 1 sales, salgo

L:6s medicosicuran; |0S profesores s smsimsvassissspsis i sssisvesasmssivss s 0 1 ensenan, educan, explican, dan clase
Un seglinda:es:€orto, UNANOFAIES swesmmmsusssssnnonssssmiessopnasosnusn s xmmvssmsansssssneisszess 0 1 larga

El.café as AMargn, Bl aZUCHFIES . unasmvivssemsvis s mimmminshv e e s b os 0 1 dulce

Golpeo:con un:martillo; CortoiCon sussswammmsssssussasssssnsms snvssmsmasrsrosessvsmevacs s 0 1 tijeras, cuchillo, navaja, sierra
EL inVierno:es:fi0; @l VEran0ie8 s vrssennsssmmsnpsnbmstosssms s ses e emas s smes s aabanasns 0 1 calido, caliente, caluroso, calor
Los conejos son rapidos, las tOFtigas SON e sessssssssssinsessisssussssssssiessissaorsssnsnsssio 0 1 lentas

En la ferreteria hay tornillos, en la biblioteca hay ..........ccccoovviiiiiiiiiiiiin 0 1 libros

De la manzana se saca la sidra, de @ Uva S€ SACA ....vvvvvieiniiriiireiiiiiieiieieiiieiaieaaes 0 1 elvino

Las abejas son laboriosas, l0S ZANGAN0S SON ....c..uevvuiviniiiniiineiiieriineiieiieniieiinann 0 1 perezosos, vagos

Un £ronco es erueso;Ain lapiz €5 wsussnssssmsssnsusspimosssenssssvssvossesssmssnssvivnaess 0 1 fino, delgado

Los gatos son animales -domeésticos, los leones son animales ...........o.cveeveeiniiinnnnn. 0 1 salvajes

Los tigres tienen garras, los hombres tienen .........coveveiiiiiiiiiiiniiiiinii 0 1 wunas, manos

Una carta necesita un sello, un viajero del tren necesita............ocovvviiiiniiiiiiiiiin, 0 1 ticket, billete, bono, pase, tarjeta
El paniesisolido; el agla € issmassmmmssmmssnnessenmamsmmmmamipsmsmvassn sy sy 0 1 liquida

Los perios ladran, 10S CADALIDS «ovesessesssssssesssosovessenussnsmmnsss savssmassseemiamsmssssise 0 1 relinchan

El hierfro es pesado;. (@ lana €5 ssssmssssmmusmmsnvaissiussasimesinvivavssansesssmsvnsbvsvesavess 0 1 ligera, liviana

Una autopista es ancha, un SENAEr0 €5 ..ccceveruorersssscrasessaseasssonsnnsnssasensansassnssonsons 0 1 estrecho, angosto
Un-automovil [leva volante, Un.barco eVa .....osassssmississsermsssssssvesonssiissinioioese 0 1 timon

El termometro mide temperatura, el reloj mide .......coeveiiiiiiiiiiiiiii 0 1 tiempo

Los arboles tienen savia, los animales tienen .........coceevviiiiiiiiininiiiiiinni, 0 1 sangre

La energia térmica aprovecha el calor, la energia eolica aprovecha.......................... 0 1 elviento, ¢
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> Cl()N : ; ANOTACION
e £ Aoy - Rodear 0 para error, LfM]TE -
: A ST eniles ] acierto. Anotar las iracos
L, « Cuaderno de anotacion dudosas y consultar 7 COﬂSEGutWOS
Aqui hay una cama. AQui hay doS ......cccuuriivuiriinneinneeecnseeennnn. camas

B Aqui el perrro va delante. AQUI €L PEITO VA ....cvvvvuieeiiiiieeeeeirieeeeeenieeeensnneessesnnns 0 1 detrds

PR Aqui hay un perro. AQUI hay A0S .........uueeevuneeruiereniierrieerreerssieersneessanesssnsessens 0 1 perros

KR Esta nifa esta alegre. Este nifio también €St .......c..ceeevviiiiinniiinieeniieennieeenneeenn. 1 alegre, contento

EB Este gato esta debajo de la silla. Este otro no esta debajo, €sta .........c.vevvnivuninnnnns 1 encima, arriba

BNl Este sefior esta con sombrero. ESte 0tro €Sta .........ccvuveiuerinrenscennerunrnnnesansennecnnes 1 sin sombrero

(B Aqui el perro no ladra. AQUT €5TA .uu.vveeiiuniruniiiiiieiiieeieeiieeeeerieerreeraeerersaenaes 1 ladrando

JAl El nifo esta abriendo la puerta. Aqui la puerta ya esta.......ccoceueeiiriniiinneenneennnnnns 1 abierta

8 Esta pelota:se: va aicaey: AquillaipelotaiYa aewsesscwmssmmimbrsanmspodiessassammiensis 1 (se) ha caido; (se) cayo, estd caida
9 Esta senora tiene un paraguas cerrado. Estas otras tienen sus paraguas ................... 1 abiertos
Este farol tiene una parte pintada. La parte de arriba no esta pintada.
La'que’esta pintada-de negroies la de s msssmmmssmassssiisrms e mssieamsss 1 abajo
Donde venden zapatos es una zapateria. Donde venden pescado €5 Una ................... 1 pescaderia
La gallina va a poner un huevo. Ahora ya lo ha.....cccceevviiiiiniiiiniiiiinniineneenninenn 1 puesto
Este nifio esta escribiendo algo. Esto es lo que el Nifo ha .....eevueeviiiineiiniinnninnnnnn. 1 escrito
Este hombre/esta PINEando: ES TN cusssssmmsuusnsusmmssussss s e sss Lo s s s 1 pintor
Aqui hay muchas galletas. Aqui hay pocas. AQUI N0 hay .......ceuevvneerneiinienneennernnnnnns 1 ninguna, ni una, galletas
Este balon es pequefio; éste otro es grande y éste otro €s el ......cvevvviviinierninninnnnnn. 1 mayor, mds grande
Este vaso esta lleno y este vacio. Este vaso esta casi lleno y este otro esta ............... 1 casi vacio
Este hombre es un ladron. Ha cogido este billetero que N0 €s......c.uevvvneeiniivniinnnennn. 1 suyo, de él
e R T N O S . 1 vaca
El nombre que esta al principio de la lista es el primero. El que esta al final es el ........ 1 Jdltimo
El que tiene el nimero tres es el tercero; el que tiene el nimero dos es el................ 1 segundo
Este rio es ancho y esta calle es ancha. Este rio y esta calle Son .........cccvveevuennnennn. 1 anchos, anchas
Esta nifia ha nacido en Espaia, es espafola. Esta otra ha nacido en Japon, es ........... 1 japonesa
Estos nifios no saben cuantas manzanas hay porque no las han contado.
L0"sabian CHaNd0 s vnsssiimss s ansmsss i e e las cuenten, las hayan contado
Este sefior va a plantar un arbol. Aqui es antes de plantarlo. AQui €S.........cccuvvvvneenn. después, después de plantarlo,
' cuando ya...

Hay'tantos nifios: SEALAA0S COMO. .cwesssussiivammexsvamensmmsueneive sismesansuisnissisdsansamonenves 1 de pie, levantados
Este nifo tiene dos platanos y da uno a su amigo. Ahora tiene uno.............c.ueeveneene. 1 cada uno, uno él y otro su amigo
Este hombre:es:un-actor:y esta-mujeresiUnNal .. ssuussssusssssssrmmnsnesssavesissesonsssnsssss 1 actriz
Aqui hay una naranja. Aqui hay el doble de naranjas. Aqui hay €l..........cccoevvvunnnnnnn. 1 triple
Estaicajaisinve,iesilEll Esta/otia NOSITVE, /B8 i anmussimisnesmmbivns s bt Saa s s iesiesse 1 inatil
Esta €5 la MEJOr Y 5ta €5 l@..eceeeieereieurrrrrreeeeeeeeeeiiirrrrerereeeeeeeeeesnssssnsreeeeeeeees 1 peor
Esteidibyjoiesta/éompleto: Este/otro estal s mmmsswrmmmesm i sissmmsmsssamssin 1 incompleto, sin completar

PD:@ 13



MATERIAL

- MOTORA'

« Cuaderno de estimulos 2
« Cuaderno de anotacion
D) &
MARTILLO F1 JARRA'Y TAZA
Imitacion de la Accion de echar liquido.

Demostraciones

accion de golpear.

& Accion de beber.

1. PEINE Y ESPEJO
A () Mover la mano como peinandose.
() Sostener espejo o palma de la mano

ante la cara como mirandose.

™, 2. CLARINETE

(O Llevar a la boca y soplar.
() Mover los dedos «tecleando».

3. FONENDOSCOPIO

@ () Colocar (manos hacia las orejas).
() Auscultar (movimientos sobre el cuerpo).

4. TELEFONO
/7>~ (O Descolgar y escuchar (acercar a la
S oreja).

() Marcar (sobre el teclado).

. CUCHILLO Y TENEDOR
() Pinchar o cortar con ambas manos
(manejo de ambos instrumentos a la
vez).
() Llevar a la boca.

. 6. PASTA Y CEPILLO

7 (O Quitar tapon.
/ ) () Apretar tubo.
' () Limpiar dientes (movimiento en
vaivén de la mano).

¢ 7. GUITARRA
() Cogerla y sujetarla (ponerla en
posicion).
() Puntear o pulsar cuerdas.

8. MANIJA
() Girar (en una sola direccion).
() Tirar o empujar como para abrir
(solo si se puntuo la accion anterior).

14

9. GRIFO
(' Movimiento de abrir el grifo.
() Cualquier indicacion de utilizar el
agua.
() Accion de cerrar el grifo.

il 1 10. VELA Y CERILLAS
o () Sacar o raspar.
S () Aproximar la vela.

11. SOBRE, PAPEL Y LAPIZ
“~a () Movimiento de escribir.
(0 Accion de doblar y embuchar.
() Pegar el sobre.

12. BATIDORA
() Cascar los huevos.

() Echar los huevos (directamente o
utilizando un cuenco) usando ambas
manos.

® “~ () Tirar las cascaras o enchufar la

batidora (cualquiera de las dos o
ambas).

() Introducir la batidora en su vaso.

13. PRISMATICOS

() Colocar ante los ojos (las dos
manos).
() Mirar (movimiento lateral de la

cara).

14. HILO Y AGUJA
() Tirar del hilo (dos manos).
() Cortar hilo (tijera, dedos o dientes).
() Coger aguja (dos dedos).
(0 Enhebrar (movimiento coordinado
con ambas manos).
() Gesto de coser (solo si puntua en las
cuatro acciones anteriores).

Numero de aspas = PD

=



D i T I L o e e e ey e e e A et 6

INTEGRACION o @ LimTE
(o g
W CBMES. e e Caramelo
b Gl e e Bicicleta
,
AUTO.US .. 0 1 Autobis
oM 1c) o N NS 0 1 Colegio
GULARRA o csmwsmmsanmmmssnssasassmomines § & Guitarra
TEEISION oo 0 1 Television
- ECS R N RO 0 1 Zapato
[l AUL.OCAR .oviissismmwmmmmmmissssavsss 0 1 Autocar
 REE T R ——— 0 1 Teléfono
LT T — 0 1 Escuela
BRGAIIN oensssnminmsnsidammnssrias 0 1 Pantalén
E CPBEIR cssnnnmc i s 0 1 Chaqueta
L —— 0 1 Tocadiscos
- st b A T bl 0 1 Pelicula
TOATE" sttt e bsseiivia 0 1 Tomate
SOM..ERO voveoeoe e reeeeeeees s ereeseesens 0 1 Sombrero
m MUGCIE RGO sosiiunemnissssssvssaamsseis i 0 1 Murciélago
m MBCAPOLA oo iammssings ingsanss s siniinsainis 0 1 Mariposa
SCOLATE scmmsssssssonsonssissossssbissntinn 0 1 Chocolate
ORI 010 i ot 0 1 Amarillo
n ONBESRBRIAS - ociivs sr s tinsian i 0 1 Rompecabezas
WA corrsermi s RS SRARA T 0 1 Trabagjo
B A R A et e e e 0 1 Escalera
MATERIO oo, 0 1 Madrilefio
0 B ] o O e e 0 1 Baloncesto
L 1 | 0 1 Sacacorchos
AVALORA oo 0 1 Lavadora
GUALABOS.ES +...vvererereeressesesseseseon, 0 1 Guardabosques
VB RE...O.ACHA ... 0 1 Remolacha
B Pl APAGELES oo mimiipnainanitn 0 1 Pisapapeles
JER ..ABA..E..GUAS......ccocetvinrrinnnennennnnnnns 0 1 Trabalenguas
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NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
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