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RESUMEN

Este estudio analiza el uso de las inteligencias multiples como estrategias de
ensefianza en nifos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingtie
Agustin Pérez Colmenares.

A través de un enfoque cuantitativo, se evaluaron diversas practicas pedagogicas
mediante encuestas, observaciones y entrevistas aplicadas a docentes, padres. El
objetivo fue determinar en qué medida se integran las inteligencias multiples en el
proceso educativo de esta poblacion estudiantil.

Los hallazgos revelan una aplicacion desigual de estas estrategias mientras que las
inteligencias intrapersonal, interpersonal y kinestésica se promueven con mayor
frecuencia, otras como la musical, linguistica y naturalista son poco desarrolladas.
Esto sugiere la necesidad de reforzar la capacidad docente y de implementar enfoques
pedagdgicos que consideren la diversidad cognitiva de los estudiantes.

Es estudio destaca la importancia de adaptar el entorno escolar para fomentar una
ensefianza inclusiva, personalizada y significativa. Finalmente, se presenta
recomendaciones concretas para fortalecer la aplicacion de las inteligencias multiples
como herramienta educativa clave en la atencién a estudiantes con discapacidad

intelectual.

Palabras claves: inteligencias multiples, ensefianza inclusiva, discapacidad intelectual, estrategias

pedagdgicas, educacion especial.



ABSTRACT

This research analyzes the implementation of Multiple Intelligences Theory as a
teaching strategy for children with intellectual disabilities at the Agustin Pérez
Colmenares Bilingual Education Center in Veraguas, Panama. Through a non-
experimental, descriptive, and quantitative approach, information was collected using
surveys, classroom observations, and interviews directed at regular and special

education teachers, parents, and students.

The study aimed to determine the extent to which multiple intelligences are
incorporated into teaching practices for students with intellectual disabilities. The
results revealed that while some intelligences, such as intrapersonal, interpersonal,
and bodily-kinesthetic, are applied more frequently, others, like musical, linguistic, and
naturalistic, are rarely used. These findings highlight the uneven application of

differentiated teaching strategies.

The research concludes that there is a need to strengthen teacher training and
pedagogical practices that address the cognitive diversity of students. It recommends
the implementation of inclusive and personalized educational strategies based on the
multiple intelligence’s framework, to foster meaningful learning and improve the quality

of education for students with intellectual disabilities.

Keywords: multiple intelligences, inclusive education, intellectual disability, teaching strategies, special

education.
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INTRODUCCION

Esta investigacion titulada “Ensefanza a nifios con discapacidad intelectual, con base
a inteligencias multiples, un centro educativo de Veraguas, 2025 tiene como propésito
analizar el nivel de uso e implementacion de estrategias de ensefianza basadas en las
inteligencias, con el fin de responder a las necesidades de los estudiantes con
discapacidad intelectual.

La discapacidad intelectual representa un reto para el sistema educativo,
especialmente en lo que respecta al disefio de estrategias de ensefianza que atiendan
las particularidades cognitivas y adaptativas de esta poblacion. En este sentido, la
teoria de las inteligencias multiples, propuestas por Howard Gardner, aporta una
mirada innovadora que reconoce que cada estudiante posee diferentes formas de
inteligencias, las cuales pueden ser potenciadas mediante estrategias metodolégicas
adecuadas. El uso apropiado de estas inteligencias puede favorecer la inclusion,
motivacion y el desarrollo integral.

El estudio se estructura en cuatro capitulos. En el Capitulo |, se presentan los aspectos
generales de la investigacion: el planteamiento del problema, los objetivos generales
y especificos, la hipodtesis, la justificacion y la delimitacion del tema. Se plantea la
necesidad de transformar las practicas pedagdgicas tradicionales por estrategias mas
diversas, personalizadas y adaptadas a los diferentes estilos de aprendizaje.

En el Capitulo Il, correspondiente al marco tedrico, se desarrolla las bases
conceptuales que sustentan el estudio. Se abordan las teorias sobre las inteligencias
multiples, estrategias de ensefanza y las caracteristicas de la discapacidad
intelectual. También se incluyen los indicadores e influencias que afectan el desarrollo
de las inteligencias, tales como la edad, el sexo, la situacion econdémica y familiar. Esta
seccion permite establecer el fundamento cientifico de la propuesta y comprender el
papel de las estrategias didacticas inclusivas.

En el Capitulo Ill, marco metodolégico, describe el enfoque de investigacion utilizado,

el disefio no experimental de tipo descriptivo, la poblacion seleccionada (docentes
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regulares, docente especial, padres de familia y estudiante en observacion de clase),
los instrumentos de recoleccion de datos y el procedimiento seguido para recopilar,
analizar e interpretar los resultados obtenidos.

En el Capitulo IV, se presentan los resultados del estudio y se discuten los hallazgos,
destacando cuales inteligencias son mas utilizadas en el aula, cuales requieren mayor
atencion y como estas estrategias impactan el proceso de ensefianza-aprendizaje en
nifos con discapacidad intelectual.

Finalmente, se formulan una serie de recomendaciones dirigidas a docentes,
directivos, familiares e instituciones educativas, con el propdsito de fortalecer las
practicas inclusivas en el aula y garantizar una educacion de calidad para todos los
estudiantes, sin importan sus capacidades. Esta investigacion busca ser un aporte
significativo al mejoramiento de la educacion especial en Panama y una guia para

integrar las inteligencias multiples como herramienta claves en el proceso educativo.



CAPITULO |
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CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

En el ambito educativo, la atencion a la diversidad ha cobrado relevancia, y la
aplicacion de estrategias pedagodgicas dirigidas a nifios con discapacidad
intelectual se ha convertido en un desafio fundamental. En este contexto, las
inteligencias multiples han surgido como una perspectiva que busca personalizar
el proceso de ensefanza y aprendizaje, reconociendo la variedad de habilidades

y potencialidades en cada estudiante.

La problematica que se estudia aqui se denomina las inteligencias multiples como
estrategias en la ensefianza de nifos con discapacidad intelectual, de la que se

han realizado diversos estudios tales como los que se presentan a continuacion:

En cuanto a Hernandez (2014) en su estudio “La teoria de las inteligencias
multiples en la identificacion de alumnos de altas habilidades” aporta que esta
teoria es una herramienta util para identificar a estudiantes con altas habilidades
mas alla de los métodos tradicionales, los que se identifican en 2 compuestos;

académico, y otro no académico (p. 192).

Tradicionalmente, el talento académico ha sido medido a través de pruebas
estandarizadas que priorizan la matematica y linguistica; sim embrago, este

enfoque es limitado, ya que deja fuera a otras inteligencias igualmente valiosas.

De este modo Zapata (2023) en su investigacion “analisis de las inteligencias
multiples: un estudio con escolares de 11 a 13 afios durante pandemia sanitaria”
revela que la inteligencia intrapersonal es la mas desarrollada, seguida de la
kinestésica y la linguistica, mientras que la légico-matematica, intrapersonal y
musical muestra menor desarrollo. Esto subraya la necesidad de aplicar

estrategias que impulsen un aprendizaje integral (p. 970).

No se debe limitar a un solo tipo de inteligencia, sino que contemple la diversidad

de capacidades presentes en cada estudiante. Si bien ciertas inteligencias pueden
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haber sido mas favorecidas o estimuladas debido a las condiciones particulares

del aprendizaje o a la dinamica familiar y emocional del estudiante.

Por lo tanto, Morales (2022) en su estudio “Las inteligencias multiples en la
educacion: reto en las aulas” sefiala que estas deben ser consideradas dentro del
aula para que los maestros preparen herramientas, estrategias, y recursos

adecuados que potencien el proceso de ensefianza-aprendizaje (p. 63).

Esto permitira estimular el aprendizaje significativo y desarrollar las capacidades
individuales de los estudiantes, lo que podemos decir que integrar esta teoria en
la educacion facilita la adaptacion de la ensefianza a la diversidad de habilidades

presentes en el aula.

Ademas, Graciani (2018) en su investigacion “Las inteligencias multiples en la
practica docente” aporta que, aunque la mayoria de los docentes conocen esta

teoria, menos de la mitad la aplica en su practica pedagogica (p. 4).

No basta con conocer la existencia de diferentes formas de inteligencias; es
fundamental trasladar ese conocimiento a la practica. Por ello, es necesario que

las instituciones educativas fomenten espacios de capacitacion pedagdgica.

En la educacion actual, el reto no solo es trasmitir conocimientos, sino también
fomentar un aprendizaje que potencie las distintas habilidades de los estudiantes.
Estas han demostrado ser una herramienta valiosa para diversificar la ensefanza,

permitiendo que cada estudiante desarrolle su potencial.

Por lo tanto, Mainieri (2015) destaca la importancia de las inteligencias multiples
en la educacion primaria, si bien los docentes reconocen el valor de esta teoria,
su implementacion en el aula sigue siendo limitada, se identifican con estrategias

innovadoras basado en proyectos estimulando diversas inteligencias (p. 25).

La educacion debe evolucionar hacia modelos pedagodgicos que reconozcan y
estimulen la diferentes inteligencias, e implementar estrategias didacticas

alineadas con esta teoria permitira un desarrollo mas equitativo y significativo.
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En diversos ambitos educativos, es fundamental reconocer que no todas las
capacidades se desarrollan de manera uniforme. Algunas habilidades tienden a
fortalecer mas, mientras que otras requieren estrategias especificas para su

potenciacion.

Asi pues, Barria (2023) en su estudio “niveles de las inteligencias multiples del
estudiantado de ingenierias: Analisis comparativo entre carreras y facultades en
la Universidad Tecnoldgica de Panama” sefala que hay variaciones notables
entre facultades y carreras, resaltando que la inteligencias cinestésica-corporal y
naturalista presentan desarrollo en el 83% de las facultades, excepto en ciencias

y tecnologia (p. 18).

Al promover estrategias que fortalezcan las capacidades menos desarrolladas, se
facilita un aprendizaje mas completo, ademas al equilibrar el desarrollo de
diversas competencias, se prepara a los estudiantes para enfrentar con éxito los
retos del entorno académico, profesional y social, favoreciendo su crecimiento

integral y su adaptacién a un mundo en constate cambio.

Igualmente, Meléndez & Escobar (2020) plantea que cada persona tiene un perfil
unico, por lo que es fundamental identificar las caracteristicas del alumno para
planificar la ensefanza, ya sea ignorando las diferencias o adaptando estrategias

educativas variadas e innovadoras (p. 46).

Para contextualizar la relevancia de la investigacidon sobre las inteligencias
multiples como estrategias en la ensefianza de nifios con discapacidad intelectual,
es crucial presentar datos estadisticos que reflejen la situacion actual de esta
poblacion en el ambito educativo. Segun él, aproximadamente el 2.5% de la
poblacion escolar presentaba algun tipo de discapacidad, de los cuales un
porcentaje significativo correspondia a discapacidades intelectuales. Este dato
subraya la necesidad urgente de implementar estrategias pedagdgicas que

respondan a las diversas necesidades de estos estudiantes.

13



Adicionalmente, la secretaria nacional de discapacidad nos da una cifra de sus
beneficiarios, en cuanto al tipo de discapacidad, el 16% es decir 1,987

beneficiarios tienen discapacidad intelectual (pag. 13).

Figura 1: Proyectos y servicios brindados por tipo de discapacidad: afio 2021

MULTIPLES ORGANOS ¥ SS5TIMAS
o O ViSCERAL
NO ESPECIAICADO ™. VISUAL AUDITIVA

- -

o

MENTAL
%

Comprendido estadistico 2022
Fuente: direccién nacional de politicas sectoriales, unidad de Estadistica

Mencionando al Ministerio de Educacién (MEDUCA) ha desarrollado programas y
proyectos especificos para la inclusion educativa de nifos con discapacidad
intelectual. Entre ellos, destaca el Programa de Inclusion Educativa, que busca
integrar a estos nifos en escuelas regulares. Para lograrlo, el MEDUCA
proporciona recursos y capacitacion a los docentes, asegurando asi una atencion
adecuada a los estudiantes con discapacidad intelectual. Ademas, colabora
estrechamente con centros de educacidn especial para garantizar una atencion

personalizada y adaptada a las necesidades de cada nifo.

Por otro lado, el Instituto Panamefio de Habilitacién Especial (IPHE) ofrece una
variedad de servicios educativos, terapéuticos y de rehabilitacion dirigidos a
personas con discapacidad, incluyendo nifios con discapacidad intelectual. Estos
programas especializados buscan desarrollar las habilidades y potencialidades
individuales de cada nifio, contribuyendo directamente a mejorar su calidad de

vida y su desarrollo integral.
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Mientras que La Secretaria Nacional de Discapacidad (SENADIS) desempeia un
papel fundamental en la promocion de politicas y programas que benefician a las
personas con discapacidad en Panama, incluyendo estrategias para mejorar la
accesibilidad y la calidad educativa de los nifilos con discapacidad intelectual.
SENADIS colabora activamente con otras instituciones y organizaciones para
desarrollar programas de sensibilizacion sobre las necesidades especificas de
estos estudiantes, fomentando asi una mayor inclusidon y comprensién en la

sociedad panamenfa.

Finalmente, la Universidad Especializada de las Américas (UDELAS) aporta al
campo de la educacién especial a través de su Facultad de Educacién Especial y
Desarrollo Humano. UDELAS ofrece programas de formacion para profesionales
de la educacion especial, con el objetivo de mejorar la calidad de la ensefianza y
las estrategias pedagodgicas utilizadas con estudiantes con discapacidad
intelectual. Ademas, UDELAS realiza investigaciones que buscan desarrollar
nuevas metodologias y enfoques educativos, contribuyendo asi al avance tedrico

y practico en el campo de la educacion especial y el desarrollo humano.

1.1.1. Problema de investigacion

¢ En qué medida la ensefianza a nifos con discapacidad intelectual se basa en

las inteligencias multiples?
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1.2 Justificacion

Debido a la necesidad de reconocer y abordar la diversidad de habilidades que
poseen estos estudiantes, la investigacion sobre las inteligencias multiples como
estrategias en la ensefianza de niflos con discapacidad intelectual es de suma
importancia y urgencia. En la actualidad, hay muchos sistemas educativos que no
pueden satisfacer adecuadamente las necesidades especificas de los estudiantes
con discapacidad intelectual, lo que resulta en una educacién menos equitativa y
eficiente. La teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner permite la
personalizacion del aprendizaje al adaptar la ensefianza a las particularidades de

cada nifo. Esto es esencial para su desarrollo integral y éxito académico.

Una mejor comprension de las necesidades especificas de los nifios con
discapacidad intelectual es el principal beneficio de esta investigacion. Esta
comprension permitira a los educadores crear estrategias educativas mas
efectivas que aprovechen las fortalezas de cada estudiante y aborden los
desafios, mejorando su experiencia de aprendizaje y desarrollo personal. Segun
la teoria de las inteligencias multiples, las estrategias de ensefianza pueden
maximizar el potencial de aprendizaje de cada nifio porque cada persona posee

una variedad de formas de inteligencia en combinaciones diferentes.

La investigacion también ayudara a desarrollar intervenciones educativas mas
adaptadas a las necesidades de cada alumno. Se podran desarrollar
intervenciones personalizadas para los nifios con discapacidad intelectual al
determinar cémo las estrategias basadas en inteligencias multiples afectan su
aprendizaje. Esto proporcionara una base firme para orientar decisiones
educativas fundamentadas en evidencias claras y comprobables y favorecera
enfoques educativos mas eficientes y enfocados en el crecimiento integral del

alumno.

Ademas, la aplicacién de la teoria de las inteligencias multiples a los nifios con
discapacidad intelectual proporcionara nuevas perspectivas y enriquecera el
desarrollo tedrico en el campo de la psicologia del aprendizaje y la educacion

especial. Este avance tedrico puede conducir a un entendimiento mas profundo
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de como se manifiestan los diversos tipos de inteligencia en los nifios con
discapacidad intelectual y como intervenciones educativas particulares pueden

fomentar y desarrollar estas inteligencias.

Esta investigacion también puede ayudar a crear politicas educativas mas
inclusivas que se centren en las necesidades unicas de los estudiantes con
discapacidad intelectual. Una politica educativa bien fundamentada y basada en
evidencia puede ayudar a mejorar el acceso a la educacion y garantizar que los
estudiantes con discapacidades intelectuales reciban el apoyo y las oportunidades

necesarias para lograr su maximo potencial.

Los beneficios cientificos de esta investigacion se extenderan a la capacitacion de
educadores, para mejorar los programas de capacitacién docente, los resultados
podrian ayudar a los educadores a abordar la diversidad en el aula. Esto no solo
mejorara su trabajo como docente, sino que también mejorara la calidad de la
educacion. Los maestros mas capacitados tendran mas habilidad para reconocer
y desarrollar las diversas inteligencias de sus alumnos, lo que resultara en un

entorno de aprendizaje mas activo y dinamico.

Los estudiantes con discapacidad intelectual seran los mas beneficiados. La teoria
de las inteligencias multiples permitira adaptar el aprendizaje a las necesidades
individuales de cada nifo. Esto hara que su comprensién y desarrollo de
habilidades unicas sean mas efectivos y enriquecedores. Un enfoque educativo
que reconoce y valore las diversas formas de inteligencia puede aumentar la
autoestima de los estudiantes y fomentar una mayor motivacién y participacion en

el proceso de aprendizaje.

Esta investigacion también serd muy beneficiosa para los educadores y maestros
del centro educativo. Al comprender mejor las necesidades de sus estudiantes y
aprender técnicas basadas en la teoria de las inteligencias multiples, podran
implementar mejores practicas que aprovechen las fortalezas de cada nifio. Esto
no solo enriquecera su labor docente, sino que también les brindara herramientas
y estrategias efectivas para abordar la diversidad en el aula, lo que hace que la

ensefianza sea mas inclusiva y personalizada.
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También se beneficiara la comunidad educativa en general. Los resultados de la
investigacion ayudaran a crear politicas educativas mas inclusivas que se centren
en las necesidades unicas de los estudiantes con discapacidad intelectual. Esto
resultara en un entorno educativo mas justo y accesible para todos los
estudiantes, independientemente de sus habilidades. Una comunidad educativa
que valora la diversidad y modifica sus practicas para incluir a todos los
estudiantes crea un ambiente mas justo y solidario, donde todos tienen la

oportunidad de prosperar.

1.3 Hipdtesis

HI: En gran medida se emplean las inteligencias multiples en la ensefanza de
ninos con discapacidad intelectual.

HO: En gran medida no se emplean las inteligencias multiples en la ensefanza
de nifios con discapacidad intelectual.

1.4. Objetivos
1.4.1 Objetivo General

e Determinar el nivel de uso de las inteligencias multiples en la ensefianza

de nifios con discapacidad intelectual
1.4.2. Objetivos Especificos

o Exponer las teorias sobre las inteligencias multiples, estrategias de

ensefanza y Discapacidad intelectual.

o Describir las estrategias de inteligencias multiples y su nivel de uso en la
ensefanza de ninos con discapacidad intelectuales.

e Valorar el uso de las inteligencias multiples y su eficacia en la ensefanza
para nifios con discapacidad intelectual.
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CAPITULO I
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.Marco teodrico

2.1 Inteligencias Multiples

En la educacion, el término "inteligencia" se refiere a una variedad de
conceptos significativos; la mente humana alberga los mismos conceptos,
pero algunos se encuentran mas avanzados que otros. Esto permite que las
personas mejoren mas sus habilidades para llevar una vida diaria. Ademas,
permite pensar en las posibilidades futuras. Es importante que se fomente en
la nifez el deseo de adquirir conocimientos mas complejos que su propia
edad, para facilitar la eleccion de la profesién que mas le interese durante la

etapa escolar.

El autor Mainieri, (2015) resalta la importancia de las ocho inteligencias para
el desarrollo personal, ya que permiten a las personas identificar, desarrollar
sus habilidades a través de asimilacién cognitiva. Reconoce la diversidad de

inteligencias y la importancia de su desarrollo en cada individuo (pag. 6).

Reconocer y cultivar estas diversas formas de inteligencias desde la nifiez es
esencial para que los individuos puedan maximizar su potencial en diferentes
areas de la vida. Esto no solo les ofrece una educacion mas personalizada,
sino que también los prepara para enfrentar con éxito los retos del futuro. Al
valorar las fortalezas individuales de cada estudiante, se fomenta su
desarrollo integral, brindandonos una mayor capacidad para elegir y seguir

una carrera profesional que realmente los apasiona.

2.1.2 Tipos de inteligencias segun Gardner

Hablar de las inteligencias, multiples ya no implica referirse unicamente al

razonamiento légico o al rendimiento académico, se reconoce que existen

diferentes formas en que las personas comprenden, aprenden y se relacionan con

el mundo. Esta perspectiva mas amplia fue desarrollada por Howard Gardner,

quien propuso la existencia de multiples tipos de inteligencia, cada una con

funciones y caracteristicas diferentes.
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Como menciona Wael (2020) es un conjunto de habilidades diversas para resolver
problemas o crear productos valiosos segun el contexto cultural, entendida como
una capacidad biopsicolégica que permite procesar informacion con fines utiles
(p. 9).

Esta teoria presenta un avance significativo al reconocer que todas las personas
poseen fortalezas distintas que pueden se desarrolladas desde multiples
dimensiones. Esto no solo enriquece en que entendamos la inteligencia, sino que
también transforma las practicas educativas invitando a crear ambientes de

aprendizajes mas inclusivos y personalizados.
2.1.2.1 Linguistica

Es fundamental en la formacion de las personas, ya que permite comunicarse de
manera efectiva y comprender el mundo a través del lenguaje. Mas alla de su uso
cotidiano, esta capacidad implica un proceso profundo de reflexion, ya que al leer
o escribir se realiza un analisis consciente de las ideas. La interaccion entre
pensamientos y lenguaje es clave para que las personas puedan expresar con
claridad sus emociones, ideas y opiniones, facilitando su participaciéon en

diferentes ambitos de la vida.

Citando a, Mercadé (2019) resume que es considerada una de las mas
importantes. En general se utilizan ambos hemisferios del cerebro y es la que
caracteriza a los escritores. El uso amplio del lenguaje ha sido parte esencial

para el desarrollo de este tipo de inteligencia (pag. 3).

La lectura y la escritura son procesos metacognitivos fundamentales, ya que
ayudan al individuo a reflexionar sobre las ideas que quieren comunicar y
plasmar. Para lograr una lectura y escritura efectivas, es necesario practicar
la coordinacion entre el pensamiento y la escritura, ademas de desarrollar

una comprension profunda del texto.

No solo mejora las habilidades de comunicativas, sino que también permite
desarrollar un pensamiento mas organizado y critico, la practica constante

de la lectura y la escritura ayuda d perfeccionar la forma en que se articulan
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las ideas, lo que a su vez favorece una mejor comprension del entorno, es
esencial para interpretar la realidad, argumentar con coherencia y expresar

con precision las propias reflexiones.
2.1.2.2 Loégico-matematica

se manifiesta en la capacidad de analizar situaciones de manera racional,
identificar patrones y resolver problemas con precision. No se limita al ambito
académico, sino que también esta presente en las tareas cotidianas que
requieren organizacién, calculo o razonamiento I6gico. Los nifios con la
inclinacion natural hacia este tipo suelen mostrar interés por desglosar
situaciones complejas, buscar soluciones sistematicas y comprender el

funcionamiento de los fenbmenos que lo rodean.

Asi también Sanchez Aquino (2015) la define como la capacidad para usar
nameros y razonar légicamente, identificando patrones y abstracciones. Es
comun en cientificos, matematicos e ingenieros, y permite a nifios resolver

problemas y manejar calculos con entusiasmo (pag. 7-8).

Es crucial su desarrollo para fomentar un pensamiento analitico que permita
abordar con éxito desafios tanto académicos como de la vida diaria. Al fortalecer
esta capacidad, las personas pueden enfrentarse a problemas de manera mas
eficiente, utilizando el razonamiento logico para encontrar respuestas claras,
ademas, fomenta una actitud metddica que facilite la comprension de fendbmenos

complejos y la toma de decisiones fundamentadas en la evidencia.
2.1.2.3 Espacial

Refleja la capacidad de percibir el entorno de manera detallada y de visualizar
mentalmente formas y estructuras, comunmente las personas tienen la habilidad
de transformar ideas abstractas en imagenes concretas, lo cual es util en areas
como el disefio, arquitectura o la navegacion. La posibilidad de interpretar el
espacio y de imaginar soluciones visuales es esencial para comprender y

organizar que se presente un formato grafico.

22



Teniendo en cuenta a, Carpio (2014) quien sefiala que esta se basa en la
habilidad para percibir, crear y recrear imagenes, enfocando en el color, linea,
forma, figura, espacio e iteraciones entre elementos. Esto permite visualizar
acciones, transformar temas en imagenes y convertir palabras en imagenes

mentales (pag. 42).

Fomentar esta inteligencia es importante porque permite una comprension
mas profunda del entorno y facilita la resolucion de problemas visuales.
Quienes desarrollan esta capacidad pueden manipular mentalmente
imagenes, comprender mapas y planos con mayor facilidad, y aplicar esta en
diversas areas creativas y cientificas, y no solo enriquece la percepcion visual,

sino que también estimula la imaginacioén y la capacidad de traducir conceptos.
2.1.2.4 Musical

La musica ha sido una forma de expresion universal a lo largo de la historia,
influyendo en las emociones, la memoria y la creatividad de las personas. La
inteligencia musical no solo se manifiesta en quienes interpretan o componen
melodias, sino que también en aquellos que poseen una sensibilidad especial
para reconocer patrones sonoros y ritmicos, su desarrollo esta estrechamente

relacionado con la actividad cerebral.

Planteado por Duman (2017) explica que, aunque esta habilidad no se
encuentra en un area especifico como el lenguaje, sino en el hemisferio
derecho, y que el I6bulo temporal derecho es el area cerebral basica donde
esta la inteligencia reside, ya que existe una relacion topografica entre los

hemisferios cerebrales (pag. 21).

Va mas alla del ambito artistico, pues contribuye al desarrollo cognitivo y
emocional, estimulando habilidades como la concentracion y a la
coordinacién. La relacion entre los hemisferios cerebrales en el
procesamiento de la musica demuestra la complejidad de esta capacidad y
su importancia en la formacion integral de las personas. Por, ello fomentar la
apreciacion y la practica musical desde edades tempranas puede fortalecer

el aprendizaje y bienestar emocional.
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2.1.2.5 Corporal-kinestésica

El cuerpo es una herramienta de comunicacion poderosa, capaz de expresar
emociones, pensamientos e intenciones a través del movimiento. Es clave
en actividades que requieren destrezas fisicas, equilibrio y coordinacion,
permitiendo realizar acciones con fluidez y exactitud. Este sentido quienes
poseen esta inteligencia puede emplear su cuerpo de manera eficaz para
caminar emociones, ideas y perfeccionar habilidades motrices en diferentes

disciplinas.

De acuerdo con, Rivera (2010) la considera como una destreza para emplear
el lenguaje corporal de forma equilibrada y sincronizada, a traveés de ella se
puede transmitir sensibilidad, al igual que ideas y pensamientos, ademas los
movimientos corporales y las habilidades motrices son realizados a la
perfeccion. Quienes poseen esta inteligencia son deportistas, bailarines,

gimnastas, cirujanos, artesanos, etc (pag. 20).

Conviene destacar que la inteligencia corporal cenestésica juega un papel
fundamental en el desarrollo cognitivo, social y linguistico, ya que el
aprendizaje se da a través de la interaccion entre los sentidos, objetos y
acciones, lo cual solo es posible mediante el uso del cuerpo y los

movimientos que este realiza para descubrir y comprender el entorno.
2.1.2.6 Interpersonal

Desde la infancia, las personas humanas juegan un papel fundamental en el
desarrollo personal y social. Esta permite que las personas interactuen de
manera mas efectiva en distintos entornos, y sea en la familia, escuela o en
el trabajo. Es clave en profesiones que requieran trabajo en equipo, liderazgo
o atencién al publico, pues permite gestionar conflictos y promover un
ambiente armonioso en cualquier ambito de la vida. Comprender las
emociones, intenciones y motivaciones de los demas facilita la comunicacion

y establecimiento de vinculos sélidos.
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Como sefiala, Duman (2017) menciona que es la habilidad de interactuar con
otras personas y comprender sus sentimientos, pensamientos, emociones y
comportamientos, identificando sus motivaciones, preferencias e intenciones.
Basandose en una adecuada gestion de las propias y las de los demas, esta

capacidad incluye comunicarse y resolver conflictos de manera efectiva
(pag.25)

En la sociedad actual, donde la colaboracion y la empatia son fundamentales,
desarrollar esta inteligencia marca la diferencia en la forma en que las
personas se relacionan. Desde la resolucion de problemas en el entorno
laboral hasta la convivencia con amigos y familiares. Fomentar la capacidad
de comprender a los demas y a responder con sensibilidad no solo mejora la
comunicacion, sino que también fortalece la convivencia y bienestar de

cualquier entorno.
2.1.2.7 Intrapersonal

Carpio, Opcit., (2014) menciona que la gente que es naturalmente sociable y
amable tiene esta habilidad. Pueden percibir y comprender faciimente las
actitudes, estados de animo, formas de pensar, motivaciones y sentimientos
de los demas. Pueden trabajar en equipo, considerar a los demas, resolver

problemas y tener en cuenta las perspectivas de los demas (pag. 43).
2.1.2.8 Naturalista

Siempre se ha tenido una conexion profunda con la naturaleza, desarrollando
la capacidad de observar, clasificar y comprender el entorno que lo rodea.
Permite identificar patrones en la flora, la fauna y ecosistema en general, lo
que facilita su interaccion con el mundo natural. No solo es esencial para
quienes trabajan en areas de la biologia, la ecologia o la agricultura, sino
también para aquellos que sienten curiosidad por la vida silvestre y disfrutan

aprendiendo sobre la diversidad del planeta.

De acuerdo con, Mientras que Gonzalo (2014) nos dice que esta inteligencia

esta relacionada con el mundo natural y refleja la capacidad de distinguir
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entre una variedad de seres vivos, ya sean animales o plantas, y reconocer
sus diferencias. La atraccidn por la naturaleza, el deseo de conocerla mas a
fondo y la capacidad de observar, clasificar y comprender sus elementos

son algunos de los signos que lo demuestran (pag. 44).

Fomentarla no solo contribuye al conocimiento del medio ambiente, sino que
también promueve una mayor conciencia ecologica y un sentido de
responsabilidad habia el planeta. Ya sea a través del estudio de la
biodiversidad, la observacion del ecosistema o la simple apreciacion de la

naturaleza.

Figura 2: Relacion de las IM con el aprendizaje.

Inteligencias Relacién con el aprendizaje
muitiples
Destacan en Les gusta Aprende mejor

Lingliistica — Lectura, escritura, Leer, escribir, Leyendo, escuchando y

verbal narracion de contar viendo palabras,
historias, cuentos, hablando, escribiendo,
memorizacién de hablar, discutiendo y
fechas, piensa en memorizar, debatiendo.
palabras. hacer

puzzles.

Logico — Matematicas, Resolver Usando pautas y

matematico razonamiento, problemas, relaciones, clasificando,
légica, resolucidn cuestionar, trabajando con lo
de problemas, trabajar con abstracto.
pautas. nuameros,

experimentar.

Espacial Lectura de mapas, Disefar, Trabajando con dibujos y
graficos, dibujar, colores, visualizando,
dibujando, construir, usando su ojo mental.
laberintos, crear, sofiar
puzzles, despierto,
imaginando cosas, mirar, dibujar.
visualizando.

Corp 1 — Atletismo, danza, Moverse, Tocando, moviéndose,

kinestésico arte dramatico, tocar y procesando informaciéon
trabajos hablar, a través de sensaciones
manuales, lenguaje corporales.
utilizando corporal.
herramientas.

Musical Cantar, reconocer Cantar, Ritmo, melodia, cantar,
sonidos, recortar tararear, escuchando musica y
melodias, ritmos. tocar un melodias.

instrumento,
escuchar
musica.

Interpersonal Entendiendo a la Tener Compartiendo,
gente, liderando, amigos, comparando,
organizando, hablar con la relacionando,
comunicando, gente, entrevistando,
resolviendo juntarse con cooperando.
conflictos, la gente.
vendiendo.

Intrapersonal Entendiéndose a Trabajar solo, Trabajar solo haciendo
si mismo, reflexionar, proyectos a su propio
reconociendo sus seguir sus ritmo, teniendo espacio,
puntos fuertes y intereses. reflexionando.
sus débiles,
estableciendo
objetivos.

Naturalista Entendiendo la Participar en Trabajar en el medio
naturaleza, la naturaleza, natural, explorar los
haciendo hacer seres vivientes, aprender
distinciones, distinciones. acerca de plantas vy
identificando la temas relacionados con
flora y la fauna. la naturaleza.

Fuente: Maschwitz, 2007:88 — 89) Realizado por: Maria del Carmen Cuenca
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2.1.3 Factores que influyen en el desarrollo de las inteligencias multiples

El desarrollo de las inteligencias multiples responde a una interaccion compleja
entre capacidades internas y condiciones externas. Desde cierta perspectiva se
considera que la inteligencias no emergen por si solas, sino que requieren
estimulos adecuados, orientacidon oportuna y un entorno que favorezca el
crecimiento integral del individuo. Diversas variables, tanto individuales como

contextuales pueden facilitar o limitar este proceso.

Con relaciéon a ello, Norana et al. (2019) menciona que el entorno influye
notablemente en el desarrollo de las inteligencias multiples; un ambiente positivo
favorece el aprendizaje, mientras que uno negativo lo dificulta. Ademas, las
condiciones socioecondmicas determinan el acceso a una educacion de calidad,
generando desigualdades significativas en las oportunidades de aprendizaje.

(parr. 5)

Es esencial promover una visiéon educativa que no se limite a un solo tipo de
habilidad, sino que valore la diversidad de capacidades que posee cada individuo.
Si se reconocen y fortalecen los distintos factores que intervienen en el desarrollo
de las inteligencias multiples, se puede avanzar hacia una formacion mas
equilibrada, inclusiva y respetuosa de los ritmos de aprendizaje. Apostar por esta
mirada representa un paso hacia una educacion que potencia el verdadero talento

humano de todas sus formas.
2.1.3.1 Edad

Desde la infancia hasta la adultez, el cerebro atraviesa diversas etapas de
aprendizaje, en las que la adquisicion de conocimientos se ve influenciada
por la madurez biologica y las experiencias vividas. Durante los primeros afios
de vida, la exploracion y el juego son esenciales para estimular el desarrollo
intelectual, mientras que, en la adolescencia y la adultez, el pensamiento

critico y la especializacion cobran mayor relevancia.

Caballero (2019) menciona:

A Piaget quien es reconocido por su enfoque del desarrollo
cognitivo, sostiene que los nifios interpretan el mundo de manera
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activa y construyen su conocimiento a través de experiencias
practicas. En el caso de estudiantes con discapacidad intelectual,
cada creacion y experiencia contribuye progresivamente a mejorar
sus habilidades, reflejando asi un proceso continuo de aprendizaje
y desarrollo (pag.26).

Al entender el aprendizaje como un proceso activo y en constante evolucién,

podemos ver como las experiencias juegan un papel crucial en la mejora de las

capacidades cognitivas,

especialmente en estudiantes con discapacidad

intelectual. Cada experiencia vivida contribuye a y un proceso continuo de

aprendizaje, permitiendo que fortalezcan sus habilidades gradualmente

Figura 3: Etapas del desarrollo nocion de los estadios segun Piaget

Etapa

Edad
aproximada

Caracteristicas

Sensoriomotora

Preoperacional

| Operaciones

concretas

0-2 afos

7-11 anos

Empieza a hacer uso de la imitacion, la
memoria y el pensamiento.

Empieza a reconocer que los objetos no
dejan de existir cuando son ocultados.

Pasa de las acciones reflejas a la actividad
dirigida a metas.

Desarrolla gradualmente el uso del
lenguaje y la capacidad para pensar en
forma simbdlica.

Es capaz de pensar légicamente en
operaciones unidireccionales.

Le resulta dificil considerar el punto de
vista de otra persona.

Es capaz de resolver problemas concretos
de manera ldgica (activa).

Entiende las leyes de la conservacion y es
capaz de clasificar y establecer series.

Entiende la reversibilidad.

|

Operaciones
formales

11-adultez

Es capaz de resolver problemas abstractos
de manera légica.

Su pensamiento se hace mas cientifico.

Desarrolla interés por los temas sociales,
identidad.

Hernandez, JAG (23 de enero de 2019).

2.1.3.3 Situacién econdmica

Los recursos disponibles pueden marcar la diferencia en el acceso

a

materiales educativos, experiencias formativa y entornos que fomentan el

aprendizaje. En un mundo donde la educacion es clave para el progreso,

estas condiciones pueden facilitar o limitar el desarrollo de las inteligencias,

afectante el rendimiento académico y las perspectivas futuras de los

estudiantes.
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Como menciona Gonzalez (2023) citando a Qiu (2019), las familias con
mayores ingresos pueden impulsar el aprendizaje infantii mediante
inversiones educativas, mientras que las de bajos recursos enfrentan
barreras econdmicas para acceder a materiales, actividades y apoyos que

favorezcan dicho desarrollo (pag. 37).

Las diferencias econdmicas de las familias pueden marcar un antes y un
después en el desarrollo académico y personal de los nifios y jovenes.
Mientras que algunos cuentan con acceso a tutorias, tecnologias avanzadas
y experiencias de aprendizaje, otros deben enfrentar limitaciones que
reducen sus oportunidades, lo que no solo se manifiesta en lo escolar, sino

también en la motivacion, el desarrollo de la creatividad.
2.1.3.4 Situacioén familiar

Concebir la educacion como una tarea auténticamente colectiva significa asumir
que el logro de experiencias de aprendizaje profundas requiere mas que la accion
aislada del centro escolar; exige la alianza decidida de las familias, cuya cercania
aporta saberes cotidianos refuerza valores compartidos y alimenta el tejido social

que sostiene la convivencia dentro y fuera del aula.

Para Sucari (2019) la participacion familiar en la escuela supone contribuir con
ideas, tomas decisiones y colaborar activamente. No se trata solo de una
obligacion, sino de un compromiso consciente y voluntario con el entorno

educativo y desarrollo de la comunidad escolar (p. 7)

De este modo, cuando madres, padres y cuidadores intervienen de manera
reflexiva, constante y corresponsable, amplia el horizonte pedagdgico, fortalecen
las redes de apoyo y posibilitan la construccion de espacios donde cada
estudiante, respaldado por la unidn hogar-escuela, encuentra las condiciones

necesarias para desplegar todo sui potencial académico y personal.
2.1.3.4.1 Familia disfuncional

El entorno familiar es uno de los pilares fundamentales en el desarrollo emocional,

social y académico del nino. En un ambiente disfuncional, donde existen
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conflictos constantes, falta de comunicacion o ausencia de figuras de apoyo, el
aprendizaje puede verse afectado. Los nifios que crecen en este tipo de entornos
suelen enfrentarse a mayores niveles de estrés, dificultades para concentrarse y
una menor participacion en actividades escolares, junto a la falta de
acompafamiento en su proceso educativo puede traducirse en desmotivacion y

bajo rendimiento en el colegio.

De acuerdo con Gonzales (2023) la define de manera similar a como la
violencia externa afecta el crecimiento académico de los estudiantes, las
dinamicas de una familia disfuncional generan estrés, ausentismo vy
desmotivacion, lo que contribuye a una disminucion en el rendimiento

académico (pag. 39).

La influencia del nucleo familiar en la educacion es innegable, y cuando este se
ve afectado por dinamicas disfuncionales, los efectos pueden extenderse mas alla
del hogar, impactando la autoestima, el desempefio académico y la interaccion
social de los estudiantes. En muchos casos se vuelven inestables
emocionalmente, generado por estos problemas, lo que puede llevar a la

desercion escolar o al deterioro del aprendizaje.
2.1.3.4.2 Familia funcional

Cuando un hogar se basa en el respeto, la comunicacién y el apoyo mutuo,
los nifos y jovenes encuentran un espacio seguro donde pueden crecer
emocional e intelectualmente. La estabilidad familiar no solo favorece el
desarrollo personal, sino que también influye directamente en la motivacion y
el rendimiento escolar. En un ambiente donde se fomentan calores positivos
y se establecen normas claras, los estudiantes pueden afrontar los desafios

con mayor seguridad.

El afecto, la comprension, el apoyo, la estimulacién, las actitudes positivas y
la presencia de reglas claras y definidas son factores que promueven un buen
rendimiento académico. Un entorno equilibrado brinda al estudiante las

circunstancias necesarias para su desarrollo adecuado (pag. 39).
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Asi pues, resulta claro que la funcién de una familia funcional va mas alla de
la satisfaccion de las necesidades fundamentales, ya que funciona como un
impulso para el crecimiento académico y un desarrollo personal sostenible.
La presencia de normas bien establecidas y acompafiamiento en su proceso
de aprendizaje permiten que los nifios y jovenes se sientan motivados a

alcanzar sus metas.
2.2 Estrategias de Ensefanza

Estas estrategias son fundamentales para satisfacer las necesidades especificas
de los estudiantes, teniendo en cuenta sus particularidades y promoviendo un

aprendizaje inclusivo y eficaz.

Tapias (2018) afirma que se concretan en una variedad de actividades de
aprendizaje adaptadas a las caracteristicas de los estudiantes, los recursos

disponibles y los contenidos objeto de estudio (pag. 4).

Las actividades de aprendizaje deben ser variadas y adaptarse a las
caracteristicas de los estudiantes, los recursos disponibles y los contenidos a
estudiar. Esto garantiza que la educacién sea relevante y efectiva, lo que permite

un aprendizaje mas significativo y personalizado.
Domada (2022) plantea que:

Las estrategias de enseianza siempre deben estar basadas en las
cualidades o habilidades de los estudiantes y estar enfocadas en la
adquisicion de aprendizajes significativos, también que entorno
escolar es crucial para la implementacion de una estrategia de
ensefnanza porque es responsabilidad del maestro crear un entorno
agradable y favorable para la enseiianza de los estudiantes (p. 27).

2.2.1 Enfoques tradicionales vs. enfoques basados en inteligencias multiples.

Es comun encontrar diferentes formas de ensefanza que reflejan tanto
practicas tradicionales como propuestas mas innovadoras, estas responden
a visiones distintas sobre como aprenden los estudiantes y cual debe ser el
rol del docente. En muchas escuelas, conviven enfoques que priorizan la

transmisién de conocimientos con otros que valoran la diversidad de
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habilidades y estilos de aprendizaje. A partir de esta realidad, se puede

comprender mejor lo que plantea

Casanova (2020), quien sefiala que:

El maestro ve la fuerza y la autoridad como un importante traspaso
de conocimiento que requiere disciplina y obediencia en las
escuelas tradicionales. Se ven como el centro del proceso de
aprendizaje, proporcionando informacion y brindando espacio para
que los estudiantes trabajen y desarrollen habilidades. Las
escuelas tienen un plan de estudios uniforme, ensefan los mismos
temas y métodos, enfatizan que todas las diversas inteligencias son
importantes y deben ser consideradas de manera equitativa, tienen
intereses similares y tratan a los estudiantes de manera justa (p.
170).

Contrasta como los enfoques tradicionales tienden a centrar el aprendizaje
en el docente y en una estructura rigida, mientras que las propuestas
basadas en las inteligencias multiples promueven una vision mas integral del
estudiante, reconociendo sus diferencias, talentos y formas particulares de
aprender. Por ello es esencial reflexionar sobre cual enfoque se adapta mejor

a las necesidades educativas actuales y al desarrollo del mismo.
2.2.2 Teorias

Comprender la evolucion del pensamiento pedagdgico y los distintos enfoques
que han orientado la practica educativa a lo largo del tiempo es fundamental para
la intervencidn didactica. Las teorias del aprendizaje explican los mecanismos que
intervienen en la construccion del conocimiento y permiten establecer relaciones

entre el contexto, el estudiante y los métodos de ensefianza.

Como plantea Mora (2919) Las teorias del aprendizaje permiten comprender a
fondo el proceso de ensefianza -aprendizaje, ya que abordan distintos enfoques
psicolégicos, conocer sus fundamentos ayuda a crear estrategias y recursos
adecuados para lograr los objetivos educativos y mejorar los resultados

académicos (p. 199).

La comprensiéon profunda de las bases tedricas permite también reconocer la
importancia de adaptar los meétodos pedagdgicos a las caracteristicas y
contextuales de los estudiantes. Este enfoque reflexivo facilita la innovacion

educativa y promueve u proceso formativo mas dinamico y efectivo, donde el
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docente actua como facilitador del desarrollo integral del alumno, impulsando no
solo la adquisicion de conocimientos sino también de habilidades y actitudes

esenciales para su vida académica y personal.
2.2.2.1 Conductista

Dentro del campo educativo, las teorias del aprendizaje han servido como
base para estructurar practicas pedagdgicas que orientan el trabajo del
docente en el aula. Una de las corrientes mas influyentes, especialmente en
los enfoques tradicionales, es la teoria conductista, la cual pone énfasis en
los estimulos y respuestas observables como elementos clave en la

adquisicion del conocimiento.

Serrano (2019) plantea que fue desarrollada por BF Skinner, se enfoca en la
interpretacion del comportamiento humano en funcién de factores externos

que influyen en el comportamiento individual (pag. 49).

Esta perspectiva resalta la importancia del entorno en la formacion de
conductas, sugiriendo que gran parte de lo que hacemos es una respuesta a

estimulos externos, mas que una expresion de nuestra voluntad interna.
2.2.2.2 Constructivismo

Este aprendizaje se desarrolla a través de las interacciones entre los
estudiantes y sus companeros, resalta la importancia de la retroalimentacion

en el proceso educativo

Flores (2017) expone que, durante el proceso de construccion de
conocimiento, los estudiantes aprenden interactuando con sus comparieros
y otros estudiantes en el constructivismo, Por lo tanto, la retroalimentacion es
esencial para el aprendizaje porque el aprendizaje es una construccion social

(pag. 17).

Es fundamental porque el conocimiento se construye socialmente porque
permite a los estudiantes reflexionar, ajustar y enriquecer su comprension a

medida que interactuan.
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2.2.2.3 Competencia

El enfoque en competencias ha cambiado la educacion, afectando la
organizacién, evaluacién y gestion del curriculo, asi como la definicién del
perfil del estudiante. La implementacién de un modelo de formacion basado

en competencias ha surgido como resultado de este cambio.

Citando a Osorio (2015) plantea:

La conceptualizacion del perfil de estudio, la organizacion, la
evaluacion y la administracion del curriculo han sido influenciadas
por el concepto de competencias, lo que ha llevado a la discusion
sobre la implementacion de un modelo de formacion por
competencias (p. 21).

Aunque el modelo de competencias enfatiza la educacion en
habilidades practicas, su éxito depende de una implementacion
cuidadosa que garantice que los estudiantes estén bien preparados

para los desafios actuales.
2.2.2 Estrategias individuales de ensefianza

Se muestran como un instrumento esencial para atender las necesidades
especificas de cada alumno, el cual posibilita una atencion mas precisa
favoreciendo el desarrollo de habilidades en base a las capacidades y dificultades

de cada alumno.

De acuerdo con la Junta de Andalucia (2006), citada por Callejo (2015) la
atencion individual se ajusta a cada alumno segun su nivel de competencia
curricular, habilidades de comunicacion tanto escrita como oral, su grado de
adaptacion y socializacion dentro del grupo, su capacidad de concentracion y

su nivel de lectura (pag.12).

Asi, se demuestra que la personalizacion en la educacion es crucial para que
los alumnos puedan aprovechar sus capacidades y superar sus limitaciones
fomentando el aprendizaje completo y ajustado a sus necesidades

educativas.
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2.2.3 Estrategias grupales de ensefianza

En grupo se enfocan en utilizar la interaccion entre los alumnos para promover el
aprendizaje colaborativo, el desarrollo social, construccidon conjunta del
conocimiento, este método resalta la relevancia de las dinamicas y técnicas que

guian el desempefio del grupo.

Avila (2022) sefiala que la dinamica de grupos o didactica grupal comprende
el conjunto de fuerzas internas y externas, tanto individuales como colectivas,
consientes e inconscientes, que explican el movimiento, la organizacién y el
rendimiento del grupo, por otro lado, una técnica grupal se define como un
procedimiento o una serie de pasos sistematicos y comprobados para

alcanzar un objetivo determinado (pag. 37).

La implementacion eficaz de estas estrategias fomenta la participacién activa de
los alumnos, la solucién de problemas en grupo y desarrollo de competencias

intrapersonales, aportando de esta manera el éxito académico de los estudiantes.
2.3 Discapacidad Intelectual

Las limitaciones en el funcionamiento intelectual y las habilidades adaptativas
son caracteristicas de la discapacidad intelectual. Estas personas
histéricamente han sido mal interpretadas y etiquetadas negativamente, lo

que ha afectado la percepcion publica y educativa de sus habilidades.

Como sefala Darianys (2019):

La definicion de discapacidad intelectual ha sido motivo de
controversia representando un reto. Dado que esta discapacidad es
una de las mas comunes a nivel mundial y ha existido desde hace
mucho tiempo, las personas que la presentan fueron en su
momento consideradas lentas, lo que llevo a que se les etiquetara
como idiotas (incapaces de aprender a hablar), imbéciles
(incapaces de aprender a leer y escribir) y débiles mentales (con
inteligencia por debajo de lo normal) (pag. 21).

Esta perspectiva historica destaca la importancia de avanzar hacia una
comprension mas inclusiva y respetuosa de la discapacidad intelectual,
superando los prejuicios del pasado y promoviendo una vision que reconoce

el potencial y la dignidad de cada persona.2.3.1 Causas

35



El funcionamiento cognitivo de una persona puede verse afectado por
multiples variables externas e internas que influyen en su desarrollo
neurolégico. Estas ni se limitan a un solo momento, sino que pueden
presentarse a lo largo de diferentes etapas del crecimiento y la maduracion

del cerebro.

Serrano (2021) menciona que muchos factores de riesgo pueden causar
discapacidad intelectual, que afectan directamente el desarrollo cognitivo del
estudiante. La misma puede darse durante el embarazo, durante el parto y

después del parto (pag. 34).

Comprender estas causas es fundamental para establecer medidas de
prevencion y promover intervenciones tempranas que permitan mejorar el

desarrollo y calidad de vida de los estudiantes.

El siguiente cuadro ilustra diferentes causas que pueden dar origen a la

discapacidad intelectual:

Figura 4: Etiologia de la discapacidad intelectual

CAUSAS DE LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL
Aspectos médicos Aspectos sociales |Aspectos conductuales| Aspectos educativos
= Trastornos que |=> Ausencia de atenciéon|=—Consumo por parte de|=> Ausencia de apoyo
involucran los pre-natal, incluyendo los padres, de sustancias educativo por parte de
Pre- cromosomas, genes. la mal nutricion de la inadecuadas que los padres.
Natal madre. producen adiccién y
deterioran el sistema
nervioso.
= Nacimiento prematuro, |=> Ausencia de cuidados |— Abandono o rechazo|—= Ausencia de
con presencia de adecuados durante el por parte de los padres. intervencién de los
Peri- trastornos neonatales nacimiento. diferentes servicios
Natal debido a lesiones medicos.
producidas durante el
parto.
= Diferentes trastornos = Inadecuada = Maltrato intrafamiliar, |[= Ausencia de un
degenerativos o estimulaciéon debido al ligadas también al diagnéstico temprano,
Post- epilépticos que a su vez nivel de pobreza abandono y deprivacion dificultando la
pueden involucrar una familiar. social. intervencién temprana
Natal mala nutricion. de los diferentes
servicios educativos
especiales.

Fuente: Manual de atencién al alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo derivadas de la discapacidad intelectual.
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2.3.2 Clasificacion

En el ambito educativo y clinico, disponer de criterios claros para su clasificacion
facilita el disefio de apoyo y estrategias especificas. Exigiendo un analisis que
transcienda los resultados cuantitativos de los test de inteligencia, considerando
también factores contextuales, sociales y emocionales que inciden en el

desarrollo.

En esalinea, De Ledn (2019), siguiendo con los lineamientos de la AAMR (2002),
nos dice que las evaluaciones establecen grados de discapacidad intectual
basados en el Cl, considerando la impresion de estos test, aunque utiles, deben
complementarlas con el juicio clinico, ya que cada nifio presenta capacidades y

necesidades educativas unicas que guian su clasificacion (p. 38).

Esta evaluacion debe completar la diversidad de actitudes, habilidades y
necesidades de cada nifo presente, evitando generalizaciones apresuradas.
Aunque el CI proporciona una referencia importante dentro del ambito educativo,
la identificacion de apoyo debe basarse en una valoracion integral que priorice las

caracteristicas individuales del estudiante.

A partir de esta perspectiva, resulta necesario examinar los sistemas diagnésticos
mas utilizados a nivel internacional, los cuales ofrecen criterios especificos para
identificar y clasificar los distintos grados, fortaleciendo asi la toma de decisiones

pedagdgicas y terapéuticas mas precisas y personalizadas.
2.3.2.1 DSM-5

Segun el DSM V. (2014).” La discapacidad intelectual (trastorno del desarrollo
intelectual) es un trastorno que comienza durante el periodo de desarrollo y que
incluye limitaciones del  funcionamiento intelectual como

también del comportamiento adaptativo en los dominios conceptual, social y

practico” (p.17).

La discapacidad intelectual causa limitaciones en el funcionamiento
intelectual, que incluyen dificultades en el razonamiento, la resolucion de

problemas, el pensamiento abstracto, el aprendizaje académico y el
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aprendizaje a través de la experiencia. El comportamiento adaptativo, por otro

lado, dificulta la autonomia personal, las actividades de la vida diaria y la

participacion social en la comunidad y la escuela.

¢ Niveles de severidad

Segun el articulo publicado en CREENA (2025) menciona que el DSM-5 propone

una clasificacion de las discapacidades intectual basada en el grado de

funcionamiento, adaptativo, el cual determina el tipo y nivel de apoyo que la

persona requiere en su vida (parr. 3).

Esta clasificacion se distingue en 4 niveles de severidad

Leve (317-F70): corresponde al 85% de los casos. Las personas con esta
condicion presentan un Cl aproximado entre 70 a 75 (con posibilidades de
diagndstico si hay déficits significativos en la conducta adaptativa) hasta
50-55. Suelen adquirir habilidades sociales y comunicativas en la infancia
y logran aprendizajes escolares basicos con apoyo moderados.
Moderado (318.0-F71): representan el 10% de los casos. ElI Cl se
encuentra entre 35-40 y 50-55. Estas personas desarrollan habilidades
comunicativas en la infancia y pueden aprender algunos contenidos
escolares basicos y habilidades de autonomia bajo supervision.

Grave (318.1- F72): supone entre el 3y 4% de los casos. El Cl esta entre
20-25 y 35-40. Presentan afectacion global en todas las éareas del
desarrollo y el lenguaje suele ser limitado o ausente. Sin embargo, pueden
tener habilidades basicas de cuidado personal con entrenamiento
intensivo.

Profunda (318.2-F73): abarca entre el 1 ay 2% de los casos. EI Cl es menor
a 20-25. Las personas en este grupo suelen tener alteraciones
neurolégicas severas, multiples discapacidades asociadas y niveles

minimos de autonomia, comunicacion e interaccioén con el entorno.
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2.3.2.2CIE-10

Estado de desarrollo mental incompleto o detenido caracterizado
especialmente por un deterioro de las capacidades que se manifiestan
durante la fase de desarrollo, capacidades que contribuyen al nivel global de
inteligencia, como las funciones cognoscitivas, el lenguaje y las habilidades
motrices o sociales. El retraso puede ocurrir con o sin alteraciones fisicas o

mentales.

Tradicionalmente, los examenes de inteligencia estandarizadas estiman el
nivel de retraso mental. También se pueden usar escalas para valorar la
adaptacion social. El diagnostico depende de estas mediciones y de una

evaluacion integral realizada por el profesional capacitado (pag. 348).

Esto muestra que el diagndstico de la discapacidad intelectual requiere mas que
solo resultados numéricos; es necesario analizar también como la persona se
desenvuelve en su vida diaria y social. De esta forma, un profesional capacitado
pude interpretar mejor la informacién y ofrecer un diagnostico que reflejé de
manera justa las capacidades y dificultades reales del individuo. Ademas, este
enfoque integral permite identificar areas donde se puedan implementar apoyos

y estrategias facilitando asi un desarrollo mas adecuado.
2.3.2 Caracteristicas

El desarrollo de los estudiantes con discapacidad intelectual influenciado por
multiples factores, entre ellos su ritmo, al analizar las caracteristicas del desarrollo
de los estudiantes con discapacidad intelectual, es fundamental tener en cuenta
que este proceso no depende unicamente de factores bioldgicos, sino también
del entorno en el que se desarrollan. La interaccion entre el ritmo neurologico
innato de cada nifio y las condiciones sociales y educativas que recibe juega un

papel determinante en su progreso.

Pinzén (2020) nos dice que:

El ritmo neurolégico innato de un nifio y el entorno en el que crece
determinan su desarrollo. El apoyo que reciben los estudiantes en
el hogar y en la escuela es crucial, especialmente para los
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estudiantes con discapacidad intelectual. Los maestros que
trabajan con estos estudiantes reconocen la variedad de rasgos
que tienen, similares a cualquier persona sin discapacidad. Sin
embargo, los maestros de educacién especial enfrentan conflictos
a diario que tienen un impacto tanto en su trabajo profesional como
en sus familias y estudiantes (p. 21).

Para apoyar efectivamente a los estudiantes con discapacidad intelectual, no solo
es necesario reconocer sus caracteristicas individuales, sino también atender las
condiciones del entorno que pueden potenciar o limitar su desarrollo. Asimismo,
es fundamental brindar acompanamiento a los docentes, quienes enfrentan retos
diarios que afectan tanto su desempefo profesional como el bienestar de sus

estudiantes.

Esto quiere decir que implica limitaciones en varias areas del desarrollo, las
cuales afectan el funcionamiento diario. No solo se presentan dificultades a nivel
cognitivo, sino también en aspectos sociales y practicos que son fundamentales

para su autonomia e inclusion.

Por consiguiente, la Asociacion de castellanos Discapacitados (2017) hace

relevancia en las siguientes areas:

e Area cognitiva: ayuda a conocer y a organizar el mundo. Las personas con
discapacidad intelectual tienen dificultades en esta funcion, lo que afecta
su inteligencia y aprendizaje, y se nota mas al comenzar la escuela.

e Area psicomotora: presenta inmadurez motriz, problemas para reconocer
partes del cuerpo y realizar movimientos finos. No tienen esquemas
corporales adecuado, lo que afecta su percepcion, motricidad y relaciones
sociales.

e Areas del lenguaje: tienen dificultades en la pronunciacién, coz
tartamudez, ademas de retraso para adquirir y comprender el lenguaje y
formas de frases.

e Area afectiva: son vulnerables a emociones intensas, tienen baja
tolerancia a la frustracion e impulsividad, lo que dificulta su adaptacién y

genera ansiedad y aislamiento.
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e Area adaptativa: su autonomia en control de esfinteres, alimentacién e
higiene suele estar retrasada, a veces por sobreproteccién o falta de

ensefianza adecuada (parr. 2).

A continuacidn, se detallan en el siguiente cuadro algunas caracteristicas en

diferentes areas:

Figura 5: Resumen de las Caracteristicas en Discapacidad Intelectual por areas.

AREA FUNCION CARACTERISTICAS EN LA DEFICIENCIA MENTAL
Cognitiva Conocer, percibir, « Déficits en su desarrollo.
ordenar el mundo. «» Afectacion del aprendizaje.
« Operaciones mentales incompletas y concretas.
Psicomotora | Independencia y » Inmadurez.
conocimiento del « Problemas asociados en percepcion y relaciones
medio. Conocimiento sociales.
del propio cuerpo
Lenguaje Comunicacion. « Retrasos en la adquisicion.
« Problemas de articulacion y pronunciacion.
« Dificultades en la conceptualizacion y en el
descubrimiento de estructuras lingiisticas.
Afectiva Conocimiento, « Dificultades de autoconocimiento.
comunicacion, « Mayor vulnerabilidad y riesgo de psicopatologia.
autonomia, adaptacion | e Dificultades para adaptarse a las exigencias del
al ambiente ambiente.
Adaptativa | Autonomia, adaptacion |« Retrasos en la adquisicion de habitos de autonomia.
al ambiente « Retrasos en las habilidades sociales.

Fuente: Caracteristicas del nifio con Retraso Mental o Discapacidad Intelectual.
CHOICESMART EDU 2016

2.3.3 Diagnostico, evaluacion y tratamiento.

Para garantizar una atencién integral a las personas con discapacidad intelectual,
es fundamental la intervencion de un equipo interdisciplinario. No basta con una
vision médica o educativa por separado, sino que se requiera una coordinacion

activa entre diferentes especialidades.

En este sentido Sulkes (2018) menciona que los profesionales de la salud como
la neuropediatria y el equipo psicopedagdgico coordinaran el tratamiento para

esta poblacion (pag. 9).
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Esta colaboracién resulta esencial para disefar planes de accion ajustadas a las

necesidades reales de cada caso.

Asimismo, es importante comprender que la eficacia del tratamiento esta
estrechamente relacionada con la prontitud de su aplicacion. Mientras mas

temprano se actue, mayores seran las posibilidades de progreso para el individuo

Serrano, Opcit.,, (2021) refuerza esta idea al destacar que la intervencion
temprana de los especialistas tiene un impacto determinante, ya que permite
reducir considerablemente las dificultades del paciente diagnosticado con el

retraso del desarrollo (p. 28).

Esto demuestra la importancia de detectar a tiempo cualquier sefal de alerta y

actuar con celeridad.

Por otra parte, también es necesario considerar que, en muchos casos, no se
puede identificar una causa especifica para la discapacidad intelectual. Esta
realidad hace que el tratamiento se enfoque mas en mejorar la calidad de vida

que curar.

También Mendoza (2022) citando a Ke y Liu (2017), subraya que el enfoque
actual esta orientado a la deteccidén e intervencion tempranas, buscando

reducir sintomas y apoyar tanto al paciente como su entorno familiar y social
(p. 40).

Desde esta perspectiva, se pone manifiesto el valor de los tratamientos
individualizados y el uso ético de estrategias como la medicacién, siempre

bajo consentimiento informado.

Estos planteamientos reflejan una visién contemporanea y humanista del
abordaje de la discapacidad intelectual, donde lo prioritario es brindar
herramientas efectivas para que cada persona pueda desarrollar su maximo

potencial.
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CAPITULO I
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Capitulo Ill: Marco Metodolégico
3.1. Disefo de Investigacion

Este estudio adoptara un disefio mixto, combinando enfoques cuantitativos y
cualitativos; no experimental. Segun Hernandez, et al (2014) menciona que los
métodos mixtos reunen datos cuantitativos y cualitativos para brindar una
comprension integral del fendmeno, utilizando técnicas y fuentes diversas
adaptandose al problema y contexto planteado, y facilitando conclusiones
combinadas que enriquecen el analisis (p. 566). Ademas, menciona que la
investigacidon no experimental consiste en estudiar los fendmenos tal como
ocurren en su ambiente natural, sin intervenir ni modificar las variables, las cuales

se presentan de manera espontaneay sin control (p. 152).
Tipo de Estudio

El tipo de estudio sera descriptivo. Segun Arias (2012), este tipo de investigacion
consiste en la caracterizacién de un hecho, fendmeno, individuo o grupo con el fin
de establecer su estructura o comportamiento. En este caso, el estudio se centrara
en la aplicaciéon de las inteligencias multiples como estrategias en la ensefianza
de nifnos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingiie Agustin

Pérez Colmenares.

Los resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel intermedio en
cuanto ala profundidad de los conocimientos, proporcionando una vision detallada
de como estas estrategias se implementan y su efectividad en el contexto
especifico del centro educativo mencionado. Este enfoque permitira identificar
patrones, practicas y posibles areas de mejora en el uso de las inteligencias

multiples como herramientas pedagdgicas para esta poblacion estudiantil (p. 33).
3.2. Poblacion o Universo

La poblacion de este estudio estara compuesta por nifios con discapacidad
intelectual que asisten a un centro educativo Bilingtie Agustin Pérez Colmenares,

se seleccionaran intencionalmente y que se ajusten a los criterios establecidos (,
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edad, diagnostico de discapacidad intelectual). La muestra incluira a 12

estudiantes de entre 6 y 12 afios de edad.

Cuadro 1: poblacion

Docente regular 18 100%
Docente especial 1 100%
Padres de familia 10 100%

Fuente: Luis Monfret

Sujetos o grupo estudio o muestra:

Cuadro 2. Muestra

Docente regular 21 % 18
Docente especial 1 100% 1
Padres de familia 1" 100% 10

Fuente: Luis Monfret

Tipo de muestra estadistica

En este estudio se utilizara una muestra no probabilistica y estratificada. Segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), "una muestra no probabilistica es
aquella en la que la eleccidén de los elementos no depende de la probabilidad,
sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion" (p. 176).
Esto significa que los sujetos seran seleccionados de acuerdo con criterios
especificos establecidos por el investigador, permitiendo una seleccion

intencional basada en las caracteristicas particulares de la poblacion de estudio.
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Ademas, se empleara una muestra estratificada para asegurar que se incluyan
subgrupos representativos de las diversas discapacidades intelectuales
presentes en el centro educativo. De acuerdo con Sampieri, Collado y Lucio
(2014), "la muestra estratificada se utiliza cuando la poblacién se divide en
subgrupos o estratos, y de cada uno de estos estratos se seleccionan individuos
para asegurar que todos los subgrupos estén representados en la muestra" (p.
186).

Esto garantizara una representacion equitativa de los diferentes niveles de
discapacidad intelectual, lo cual es esencial para obtener resultados precisos y
significativos en cuanto al uso de las inteligencias multiples como estrategias de

ensefanza.
3.3. Variables

¢ |Inteligencia multiple

Definicion conceptual:

Estévez, (2019) Las inteligencias multiples son la separacién de ocho facultades
que dividen la inteligencia, que normalmente se percibe como una sola cosa, para
poder definir capacidades mas especificas. Howard Gardner lo desarroll6 a través
de sus investigaciones, las cuales se presentaron por primera vez en su obra
"Fragmentos de la Mente: La Teoria de las Inteligencias Multiples", publicada en

1983, y han continuado su investigacién desde entonces (pag. 1).
Definicion Operacional:

Las inteligencias multiples en la ensefianza de nifios con discapacidad intelectual
representan la adaptacion de estrategias educativas que reconocen y aprovechan
las diversas capacidades cognitivas de cada nifio para promover su desarrollo

individual y una educacion inclusiva.
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o Estrategias de ensefanza
Definicion conceptual:

Guardo (2015) Dice que los maestros utilizan estrategias de ensefianza para
ayudar a los nifios y niflas a aprender. Estas técnicas tienen como objetivo
principal ayudar a los nifios y nifias a resolver problemas de manera que puedan
aprender mucho. Para implementar estrategias que fomenten y promuevan una
ensefanza de alta calidad, los docentes deben considerar varios factores (pag.
43).

Definicion Operacional:

Son secuencias de pasos o planes que nos ayudan a alcanzar esas metas. Dentro
de esas estrategias, encontramos las tacticas, que son los pasos especificos que
seguimos para aprender de manera efectiva. Es como si las estrategias fueran el
camino que elegimos para llegar a nuestro destino, y las tacticas son las acciones

concretas que tomamos en ese camino para asegurarnos de llegar alli con éxito.

e Discapacidad intelectual

Definicion conceptual:

Ke, X., & Liu, J. (2017) menciona que es definida como la adquisicion gradual e
incompleta de las habilidades cognitivas durante el desarrollo humano, lo que
implica que la persona puede experimentar dificultades para comprender,
aprender y recordar cosas nuevas que surgen durante el desarrollo y que
contribuyen al nivel general de inteligencia, como las habilidades cognitivas,

motoras, sociales y de lenguaje (pag. 3).
Definicion Operacional

La discapacidad intelectual se caracteriza por un funcionamiento intelectual por
debajo del promedio, acompafado de dificultades en habilidades adaptativas, y

suele manifestarse durante la etapa de desarrollo

3.4. Instrumentos y/o técnicas de recoleccién de datos
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Para la presente investigacion, se emplearan diversos instrumentos y técnicas que
permitiran recopilar informacion detallada y precisa, con el objetivo de analizar el
uso de las inteligencias multiples en la ensefianza de nifilos con discapacidad

intelectual. A continuacion, se describen los instrumentos utilizados:

1. Encuestas: Se aplicaran cuestionarios estandarizados dirigidos a
diferentes actores involucrados en el proceso educativo:

Docentes: Se utilizara un cuestionario compuesto por treinta y ocho (38)
items, organizado en una escala de frecuencia (Muy de acuerdo, de
acuerdo, en desacuerdo). Este instrumento recogera informacion sobre las
estrategias pedagogicas utilizadas, el grado de aplicacion de las
inteligencias multiples y los factores que influyen en el proceso de
ensefanza.

Padres de familia: Se administra un cuestionario con doce (12) items, que
evaluara la percepcion de los padres respecto a las habilidades
desarrolladas por sus hijos, el apoyo recibido y la adaptacion de las
estrategias pedagogicas.

2. Observacion de clase: Se realizara a través de una lista de cotejo, la cual
permitira registrar de manera sistematica la aplicacion de estrategias
vinculadas a las inteligencias multiples. Se evaluaran cuarenta y ocho (48)
items que abordan aspectos como la participacion de los estudiantes, el
uso de recursos didacticos y las técnicas de ensefanza. Los criterios se
calificaran en una escala de tres niveles: mucho, pocas veces y nunca.

3. Entrevista a docentes especializados: Se llevara a cabo una entrevista
semiestructurada para profundizar en las experiencias pedagdgicas de los
docentes, su formacion en educaciéon especial y las estrategias empleadas
para atender las necesidades individuales de los estudiantes con
discapacidad intelectual.

Estos instrumentos permitiran obtener una vision integral del proceso de
ensefianza-aprendizaje, identificar las practicas mas utilizadas y evaluar la

eficacia de las estrategias en funcién de las inteligencias multiples.
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3.5. Procedimiento:
Etapa 1: Planificacion y Preparacion

Se realizara una revision exhaustiva de la literatura existente para establecer con
claridad los objetivos y formular las preguntas de investigacion. Ademas, se
disefaran y validaran cuestionarios especificos para la encuesta. Se prepararan
todos los materiales y equipos necesarios, como computadoras, software y

suministros de oficina.
Etapa 2: Recoleccién de Datos

Se seleccionaran los participantes del personal educativo del centro. Las
encuestas se distribuirdn y administraran en salones de clase y oficinas del centro

educativo para garantizar un entorno controlado y comodo.
Etapa 3: Procesamiento de Datos

Los datos recolectados se digitalizaran y organizaran de manera estructurada. Se
llevara a cabo un analisis estadistico riguroso utilizando herramientas como Excel

para obtener conclusiones significativas.
Etapa 4: Interpretacién y Presentacion de Resultados

Se compararan los resultados obtenidos con las hipotesis planteadas y la literatura
relevante. Se redactara un informe detallado que incluira la introduccion,
metodologia, resultados, discusién y conclusiones. Se prepararan graficos y
tablas para visualizar los hallazgos clave y se discutiran las implicaciones

practicas de los hallazgos.
Etapa 5: Difusién, Aplicacion de Resultados y Defensa de Tesis

Se preparara la defensa de la tesis, que incluira la exposicién de los hallazgos, la
metodologia utilizada, las conclusiones alcanzadas y las respuestas a las
preguntas planteadas por el comité evaluador. Se buscara la publicacion del
estudio en revistas académicas y su difusion en plataformas digitales y redes

sociales para compartir el conocimiento generado.
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CAPITULO IV: ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

4.1- Procedimiento

En este capitulo se expone el desarrollo alcanzado en la presentacion y analisis
de los resultados, producto de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de
datos en los distintos niveles del estudio. La informacion recopilada fue organizada
en una base de datos elaborada en el programa Excel, lo que permitié procesar
cada pregunta con precision, y estructurar tablas que reflejan la frecuencia de las
respuestas. En ciertos casos, se combinaron variables segun la necesidad de la
informacion que se requeria para cada estrato, lo que facilit6 una mejor

comprension del comportamiento de los datos.

Posteriormente, se disefiaron tablas de frecuencia en las que se detalla la
frecuencia absoluta, es decir, el numero total de respuestas obtenidas por opcién
en cada grupo encuestado. También se incluyo la frecuencia relativa, expresada
en porcentajes, lo cual permitidé interpretar los resultados en funciéon de los
objetivos e hipotesis del estudio. Cada tabla fue elaborada con rigor y cuidado
metodoldgico, garantizando que los datos reflejen fielmente las evidencias

recopiladas.

Adicionalmente, se construyeron graficos e histogramas con el propdsito de
ofrecer una representacion visual clara y pedagodgica de los resultados. Esta
estrategia permite al lector interpretar facilmente los hallazgos y facilita su uso en
presentaciones académicas, foros o espacios donde se requiera socializar la
investigacion. El tratamiento estadistico empleado fortalece la coherencia entre el
enfoque metodolégico adoptado y la presentacion de resultados, brindando un

aporte significativo a la comprension de los fendmenos estudiados.
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4.2. Presentacion de Resultados

4.2.1. Observaciones estudiantes

Inteligencias Multiples

Tabla 1. Resultados de la observacion sobre la inteligencia linguistica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025

Inteligencia Linguistico-Verbal

F.A | F.R
Motivarse en actividades para el aprendizaje | Mucho 0 0%
de la lectura y escritura. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 |0%
Participar en discusiones en clase que le Mucho 0 0%
mejoran la comprension verbal. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Crear textos o historias libre y Mucho 0 0%
sugeridamente. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Emplear juegos para aprender palabras y Mucho 0 0%
desarrollo de vocabulario. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Comprender narraciones para explicar Mucho 0 0%
conceptos Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados obtenidos reflejan que el 100 % de los estudiantes con discapacidad

intelectual respondieron pocas veces en cada uno de los aspectos evaluados

relacionados con la inteligencia linguistico-verbal. Ningun estudiante marco las

opciones mucho o nunca, lo que indica que, si bien tienen cierto nivel de participacion

en actividades como lectura, escritura, discusiones orales, juegos de vocabulario y

comprension de narraciones, estas practicas no se realizan de manera frecuente ni

completamente ausente.
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Gréfica 1. Resultados de la observacién sobre la inteligencia linguistica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

El hecho de que la totalidad de las respuestas se concentren en la opcion “pocas
veces” revela que las actividades asociadas a la inteligencia linguistico-verbal no se
aplican con la regularidad necesaria dentro del proceso educativo. En consecuencia,
estos resultados permiten confirmar la validez de la hipétesis nula (Ho), la cual plantea
que, en términos generales, no se integran de manera significativa las inteligencias

multiples en la ensefanza dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual.

Tabla 2. Resultados de la observacion sobre la inteligencia légico-matematico en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia l6gico-matematico FA|ER
Realizan actividades que involucran Mucho 0 0%
resolucién de problemas matematicos. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Usa juegos de logica y rompecabezas en Mucho 2 66.7%
las lecciones. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Logran utilizar el razonamiento l6gico luego | Mucho 0 0%
de indicaciones y practicas. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
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Realizan experimentos o actividades Mucho 1 33.3%
practicas relacionadas con las matematicas. | Pocas veces 2 |66.7%
Nunca 0 0%
Elaboran formulas y patrones en las Mucho 1 33.3%
actividades. Pocas veces 2 |66.7%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos reflejados en la tabla 2 permiten observar un desarrollo limitado de la
inteligencia I6gico-matematica en estudiantes con discapacidad intelectual. En la
mayoria de los items evaluados, como la resolucion de problemas matematicos y el
uso del razonamiento logico tras recibir indicaciones, el 100 % de las respuestas
corresponde a la opcidn pocas veces, lo que indica que estas habilidades no se
practican con la frecuencia necesaria. En cuanto al uso de juegos de logica y
rompecabezas, un 66.7 % sefiala que se utilizan con regularidad, lo cual representa
una excepcion positiva dentro del conjunto de resultados. Sin embargo, en actividades
practicas como experimentos, elaboracion de patrones o uso de férmulas, prevalecen
también las respuestas de baja frecuencia, lo que evidencia que este tipo de

inteligencia no se promueve de forma constante.

Gréfica 2. Resultados de la observacién sobre la inteligencia l6gico-matematico en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
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Estos resultados permiten confirmar la hipétesis nula (Ho): En gran medida no se
emplean las inteligencias multiples en la ensefanza de nifios con discapacidad
intelectual. La baja frecuencia en la aplicacién de actividades vinculadas al
pensamiento l6gico y matematico evidencia que no se promueve sistematicamente
esta dimensién del aprendizaje, lo cual refleja una necesidad de reforzar metodologias
que integren de manera efectiva las diferentes inteligencias, especialmente en

contextos educativos inclusivos.

Tabla 3. Resultados de la observacion sobre la inteligencia visual-espacial en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Visual-Espacial FA|ER
Utilizar mapas, graficos y diagramas para Mucho 1 33.3%
explicar conceptos. Pocas veces 2 |66.7%
Nunca 0 0%
Dibujar y modelar figuras plasticas en el Mucho 1 33.3%
aula. Pocas veces 2 66.7%
Nunca 0 0%
Actividades que desarrollan habilidades de | Mucho 1 33.3%
visualizacion espacial. Pocas veces 2 166.7%
Nunca 0 0%
Manipular materiales visuales en la Mucho 1 33.3%
ensefanza. Pocas veces 2 66.7%
Nunca 0 0%
Utilizar equipos tecnologicos para crear Mucho 1 33.3%
representaciones visuales de conceptos. Pocas veces 2 |66.7%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan que las actividades asociadas a la inteligencia visual-espacial
son implementadas de manera limitada en la ensefianza de estudiantes con

discapacidad intelectual.

En todos los indicadores evaluados como el uso de mapas, diagramas, materiales

visuales, representaciones tecnoldgicas y la elaboracién de figuras, el 66.7 % de los
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estudiantes manifesté que estas practicas se realizan solo ocasionalmente, mientras

que un 33.3 % indico que si se aplican con mayor frecuencia.

Grafica 3. Resultados de la observacion sobre la inteligencia visual-espacial en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Con base en los resultados de la grafica, donde el 66.70% se observa que rara vez
utiliza estrategias asociadas a la inteligencia visual-espacial y ningun encuestado
indica una aplicacion frecuente, se respalda la hipétesis nula (HO): En gran medida no
se emplean las inteligencias multiples en la ensefianza de nifios con discapacidad
intelectual. Este patrén evidencia una limitacion en la diversidad metodoldgica
aplicada, lo que sugiere que el enfoque de inteligencias multiples aun no se integra de

forma significativa en la practica educativa observada.
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Tabla 4. Resultados de la observacion sobre la inteligencia musical en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Musical EA | FR
Cantar en las lecciones para explicar Mucho 0 0%
conceptos. Pocas veces 0 0%
Nunca 3 100%
Participa y utiliza instrumentos musicales en | Mucho 0 0%
actividades que implican ritmo y melodia. Pocas veces 0 0%
Nunca 3 100%
Componer rimas y cantan en el aula. Mucho 0 0%
Pocas veces 0 0%
Nunca 3 100%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados evidencian que las actividades relacionadas con la inteligencia musical
no estan siendo implementadas en el entorno educativo de los estudiantes con
discapacidad intelectual. En los tres indicadores evaluados cantar para explicar
conceptos, utilizar instrumentos musicales y componer rimas el 100 % de las
respuestas se ubico en la opcidn nunca, lo que refleja una total ausencia de estrategias

pedagdgicas basadas en el ritmo, la melodia y el sonido.

Grafica 4. Resultados de la observacion sobre la inteligencia musical en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingiie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
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En base a los resultados de la grafica, donde el 100% de los encuestados indica que
nunca utiliza actividades musicales como cantar para explicar conceptos, usar
instrumentos o componer rimas, se respalda la hipétesis nula (HO): En gran medida
no se emplean las inteligencias multiples en la ensefianza de nifios con discapacidad
intelectual. Estos datos reflejan una ausencia sistematica del enfoque de inteligencia
musical, lo cual sugiere una aplicacion limitada del modelo de inteligencias multiples

en la practica pedagogica actual.

Tabla 5. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica
en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Corporal-Kinestésica FA | FR
Actividades fisicas como juegos o deportes | Mucho 0 0%
en clase. Pocas veces 0 0%
Nunca 3 100%
Sigue al docente en el uso del movimiento | Mucho 0 0%
corporal y la accion para ensefnar Pocas veces 3 100%
conceptos. Nunca 0 0%
Manipulan objetos y materiales. Mucho 3 100%
Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%
Realizar ejercicios de coordinacion y Mucho 0 0%
habilidad motora en las lecciones. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Dramatizar y actuar como métodos de Mucho 0 0%
ensefianza. Pocas veces 0 0%
Nunca 3 100%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados muestran una aplicacidon irregular de estrategias vinculadas a la
inteligencia corporal-kinestésica en el proceso de ensefianza de estudiantes con
discapacidad intelectual. En actividades como juegos, deportes y dramatizaciones, el
100 % de las respuestas indican que nunca se realizan, evidenciando una ausencia
total de este tipo de dinamicas. Sin embargo, en el uso del movimiento corporal para
explicar conceptos y en los ejercicios de coordinacion, el 100 % de los estudiantes
indica que estas actividades se llevan a cabo pocas veces, lo que sugiere intentos

esporadicos de integrar el cuerpo y la accion al aprendizaje.
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Por otro lado, la manipulacién de objetos y materiales obtuvo un 100 % en la opcién
mucho, lo que refleja que esta es la Unica estrategia kinestésica aplicada con
frecuencia. Estos datos evidencian que, si bien hay un minimo uso del enfoque
corporal en el aula, aun persiste una necesidad de fortalecer su implementacion de
forma mas intencional y variada, considerando que este tipo de inteligencia es clave
para estudiantes que aprenden mejor a través del movimiento, la experiencia directa

y la interaccion fisica con el entorno.

Grafica 5. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingtie

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Con base en los datos mostrados, donde el 100% de los encuestados indica que si se
implementan actividades asociadas a la inteligencia corporal-kinestésica, como
juegos, dramatizaciones y uso de movimientos corporales para ensefiar, se respalda
la hipdtesis de investigacion (HI): En gran medida se emplean las inteligencias
multiples en la ensefanza de nifios con discapacidad intelectual. Este patrén evidencia
una integracion activa de este tipo de inteligencia en las practicas pedagdgicas

observadas.
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Tabla 6. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Interpersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Interpersonal FAl|lER
Realizar actividades grupales para fomentar | Mucho 2 66.7%
la colaboracion Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Se motiva a participar en discusiones y Mucho 0 0%
debates Pocas veces 1 33.3%
Nunca 2 [66.7%
Manipulan objetos y materiales. Mucho 2 |66.7%
Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Se fomenta la empatia y la comprension de | Mucho 2 |66.7%
las emociones de los companeros. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Actividades de rol para desarrollar Mucho 0 0%
habilidades sociales. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 2 66.7%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos obtenidos reflejan que el desarrollo de la inteligencia interpersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual se trabaja de forma parcial en el aula. Las
actividades grupales y las acciones que promueven la empatia presentan una
implementacion positiva, con un 66.7 % de los estudiantes indicando que se realizan
con frecuencia, mientras que un 33.3 % sefala que se hacen ocasionalmente. Del
mismo modo, la manipulacion de objetos en entornos colaborativos también se
destaca con los mismos porcentajes, lo que sugiere cierto esfuerzo por estimular la

interaccion y el trabajo en equipo.

Sin embargo, se observa una menor presencia de estrategias como los debates o
actividades de rol. En particular, el 66.7 % de los estudiantes afirma no participar nunca
en estas dinamicas, lo que indica una limitada estimulacion de habilidades
comunicativas mas complejas y de exploracibn emocional a través del juego
dramatico. En conjunto, los resultados revelan que, si bien existen acciones que
favorecen el contacto social, aun hay areas dentro de la inteligencia interpersonal que

requieren mayor atencion y fortalecimiento dentro de las practicas pedagdgicas.
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Grafica 6. Habilidad de los Resultados de la observacién sobre la inteligencia
Interpersonal en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro

educativo Bilinglie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos reflejan que el 66.70% afirma implementar con frecuencia actividades
relacionadas con la inteligencia interpersonal, como el trabajo colaborativo, debates, y
dinamicas para fomentar la empatia y las habilidades sociales. Esto respalda la
hipétesis de investigacion (HI): En gran medida se emplean las inteligencias multiples
en la ensefianza de nifos con discapacidad intelectual, al evidenciar una aplicacion
consistente de estrategias que desarrollan la interaccién social y la comprension

emocional.
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Tabla 7. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Intrapersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Intrapersonal FA | ER
Tiene la capacidad de autoevaluar y Mucho 2 166.7%
reflexionar Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
El docente ensefia a los estudiantes a Mucho 2 [66.7%
establecer metas personales Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Se fomentan actividades que desarrollan la | Mucho 2 |66.7%
autoconciencia y autoestima. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Se proporcionan oportunidades para Mucho 3 100%
reflexionar sobre sus emociones. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%
Son capaces de identificar sus fortalezas y | Mucho 2 166.7%
debilidades. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados de la Tabla 7 indican un avance significativo en el desarrollo de la
inteligencia intrapersonal en estudiantes con discapacidad intelectual. En la mayoria
de los items evaluados, como la autoevaluacién, el establecimiento de metas, la
identificacién de fortalezas y debilidades, y el fortalecimiento de la autoestima, el
66.7 % de los estudiantes manifestd que estas actividades se realizan con frecuencia,

mientras que un 33.3 % sefialé que se llevan a cabo solo algunas veces.

Llama especialmente la atencion que el 100 % de los encuestados reconoce que se le
ofrecen espacios para reflexionar sobre sus emociones, lo cual es un indicador positivo
del trabajo emocional que se esta realizando en el aula. Estos resultados reflejan que
los docentes estan integrando estrategias enfocadas en el crecimiento personal y el
conocimiento de si mismos, aspectos esenciales para fortalecer la autonomia y el

desarrollo integral del estudiante.
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Grafica 7. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Intrapersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados indican que la inteligencia intrapersonal se aplica con regularidad en el
proceso educativo, ya que un alto porcentaje reporta fomentar la autorreflexién (100%)
y otras practicas vinculadas a esta inteligencia muestran un promedio del 66.70% en
la categoria mucho. Por lo tanto, estos datos respaldan la hipétesis de investigacion
(HI): En gran medida se emplean las inteligencias multiples en la ensefianza de nifios
con discapacidad intelectual, evidenciando una integracién efectiva de estrategias que

fortalecen la conciencia de si mismos y el desarrollo personal.
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Tabla 8. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Naturalista en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Inteligencia Naturalista FAl|lER
Se realizan actividades al aire libre Mucho 0 0%
para explorar la naturaleza Pocas veces 2 |66.7%
Nunca 1 33.3%
Valora y cuida el medio ambiente y la Mucho 2 166.7%
biodiversidad. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Utilizar materiales naturales y ecolégicos en | Mucho 2 |66.7%
las actividades. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Observar y clasificar los elementos Mucho 2 |66.7%
naturales. Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Realizar proyectos relacionados con la Mucho 2 |66.7%
conservacion del medio ambiente Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados de la Tabla 8 reflejan que la inteligencia naturalista se trabaja de forma
parcial con los estudiantes con discapacidad intelectual. La mayoria de los items,
como valorar el medio ambiente, utilizar materiales ecoldgicos, clasificar elementos
naturales y participar en proyectos de conservacion, muestran que el 66.7 % de los
estudiantes participa frecuentemente, mientras que un 33.3 % lo hace ocasionalmente.
Esto indica una intencion educativa por integrar contenidos relacionados con la

naturaleza dentro del aula.

Sin embargo, el item sobre la realizacion de actividades al aire libre evidencia una
limitacion importante, ya que el 66.7 % indica que estas se realizan pocas veces y el
33.3 % afirma que nunca se llevan a cabo. Esta falta de contacto directo con el entorno
natural representa una debilidad en el desarrollo completo de esta inteligencia, la cual
requiere la experiencia directa con la biodiversidad para estimular la observacion, el

analisis y la conciencia ambiental.
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Grafica 8. Resultados de la observacion sobre la inteligencia Naturalista en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro educativo Bilingle

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados evidencian que las estrategias asociadas a la inteligencia naturalista
se integran de manera frecuente en el proceso educativo, ya que el 66.70% de los
encuestados indica que estas se aplican mucho y el 33.30% sefiala que se emplean
pocas veces, sin respuestas en la categoria nunca. Esto respalda la hipotesis de
investigaciéon (HI): En gran medida se emplean las inteligencias multiples en Ila
ensefanza de nifos con discapacidad intelectual, reflejando un compromiso activo por
parte de los docentes en fomentar la conexién con el entorno natural y la conciencia

ambiental.
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Tabla 9. Observacién de sobre estrategias de ensefianza basadas en la teoria
conductista en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro
educativo Bilingue Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Teoria conductista FA | ER
Recompensas para reforzar Mucho 1 33.3%
comportamientos deseados. Pocas veces 2 [66.7%
Nunca 0 0%
Reglas claras y consistentes en el aula. Mucho 2 |66.7%
Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Retroalimentacidén inmediata después de | Mucho 1 33.3%
cada tarea Pocas veces 2 166.7%
Nunca 0 0%
Métodos de ensefianza estructurados y Mucho 2 [66.7%
directivos Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados de la tabla 9 evidencian que la aplicacion de la teoria conductista en
estudiantes con discapacidad intelectual se utiliza de forma parcial en el aula. Las
estrategias mas implementadas son el uso de métodos estructurados y directivos, asi
como el establecimiento de reglas claras, ambas con un 66.7 % de frecuencia alta, lo
que indica una orientacion hacia la organizacion del entorno de aprendizaje y el control

del comportamiento.

Por otro lado, el uso de recompensas y la retroalimentacion inmediata, pilares del
enfoque conductista, se aplican con menor regularidad, ya que el 66.7 % de los casos
reportan una frecuencia ocasional. Esto sugiere que, si bien algunos principios del

conductismo estan presentes, su implementacion no es uniforme.
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Grafica 9. Observacion de sobre estrategias de ensefianza basadas en la teoria
conductista en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro educativo

Bilingiie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La grafica 9 demuestra como la teoria conductista se aplica en la ensefianza de
estudiantes con discapacidad intelectual, evidenciando el uso frecuente de reglas
claras y métodos estructurados (66.7 %). Estas estrategias fomentan un ambiente
estable y favorecen el aprendizaje a través del refuerzo de conductas positivas, como
lo establece esta teoria. Asi, se responde al objetivo de exponer cdmo los enfoques
tedricos, como el conductismo, pueden complementar la ensefianza adaptada a

estudiantes con discapacidad intelectual.

Tabla 10. Observacion de sobre estrategias de ensefianza basadas en la teoria
Constructivista en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro
educativo Bilingue Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Teoria Constructivista FA| ER
Construccion del conocimiento a partir de Mucho 3 100%
experiencias previas. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%
Se promueve el aprendizaje a través de la | Mucho 0 0%
resolucion de problemas. Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Actuar como guia y facilitador en lugar de Mucho 3 100%
dar respuestas directas. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

67



Los datos presentados en la tabla 10 reflejan la implementacion parcial de la teoria
constructivista en la ensefianza dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual. Se
destaca que en el 100 % de los casos se favorece la construccion del conocimiento a

partir de experiencias previas.

Sin embargo, se identifica una debilidad importante en la aplicaciéon de la resolucion
de problemas como método de aprendizaje, ya que el 100 % de los observados sefiala

que solo se utiliza ocasionalmente.

Grafica 10. Observacion de sobre estrategias de ensefanza basadas en la teoria
Constructivista en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro

educativo Bilinglie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

A partir de la observacion reflejada en la grafica 10, se constata la aplicacion de la
teoria constructivista en la ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual. Se
identifico que en todos los casos 100% se promueve el aprendizaje desde las
experiencias previas y se adopta un rol docente de acompafnamiento, lo cual permite
una participaciéon activa del estudiante. No obstante, la resolucién de problemas se

aplica con menor frecuencia.
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Tabla 11. Observacion de sobre estrategias de ensefianza basadas en la teoria
Competencias en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro
educativo Bilingle Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Teoria Competencias EA | ER
Objetivos de aprendizaje claros y medibles. Mucho 2 166.7%
Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Se evalua el progreso de los estudiantes en Mucho 1 33.3%
funcién de competencias especificas Pocas veces 2 166.7%
Nunca 0 0%
Retroalimentacion orientada a mejorar Mucho 2 166.7%
habilidades especificas Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Ajustar las estrategias de ensefianza segun Mucho 1 33.3%
las competencias del estudiante Pocas veces 2 66.7%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La observacion realizada a estudiantes con discapacidad intelectual, segun lo
expuesto en la tabla 11, evidencia una aplicacion parcial de la teoria de competencias
en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Se identific que, en un 66.7 % de los casos,
los estudiantes trabajan con objetivos de aprendizaje definidos, lo que permite orientar
sus esfuerzos hacia metas claras. De igual forma, reciben retroalimentacién enfocada
en mejorar habilidades especificas, o que contribuye a reforzar sus competencias

individuales.

No obstante, se observé que en la mayoria de los casos (66.7 %) la evaluacion del
progreso y el ajuste de estrategias pedagdgicas segun las capacidades del estudiante
solo se realiza ocasionalmente. Esto indica que, aunque hay avances en el uso del
enfoque por competencias, todavia falta una aplicacion mas sistematica que permita

responder mejor a las necesidades particulares de estos alumnos.
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Grafica 11. Observacion de sobre estrategias de ensefanza basadas en la teoria
Competencias en estudiante con discapacidad intelectual en el Centro

educativo Bilingle Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La grafica 11 muestra cdmo la teoria de competencias se aplica en la ensefianza de
estudiantes con discapacidad intelectual. Se observa una presencia destacada de
acciones como la retroalimentacion especifica y el uso de objetivos claros, lo que
indica un enfoque orientado al fortalecimiento de habilidades concretas. No obstante,
la observacion también revela que practicas como el ajuste de estrategias y la
evaluacion por competencias se implementan con menor frecuencia, lo cual sefala la
necesidad de avanzar hacia una ensefianza mas personalizada y ajustada a las

capacidades individuales del estudiante.
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Tabla 12. Observacidon de sobre estrategias de ensefianza individuales en
estudiante con discapacidad intelectual, en el Centro educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.

Estrategias individuales.

F.A | F.R

Promover el desarrollo de habilidades Mucho 3 100%
practicas relevantes para la vida. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%

Adaptar las tareas y actividades a las Mucho 2 166.7%

necesidades individuales de cada estudiante. | Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Utilizar un enfoque personalizado para Mucho 0 0%

motivar a los estudiantes Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%

Realizar ajustes en el ritmo de ensefianza Mucho 3 100%
segun el progreso del estudiante. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%

Ofrecer apoyo adicional a estudiantes que lo | Mucho 3 100%
necesiten. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%

Emplear recursos y materiales diferenciados |Mucho 3 100%
para apoyar a cada estudiante. Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La observacioén de los estudiantes con discapacidad intelectual, segun lo reflejado en

la Tabla 12, evidencia una fuerte implementacion de estrategias individuales en el

proceso educativo. En la totalidad de los casos (100 %), se promueven habilidades

practicas para la vida diaria, se realizan ajustes al ritmo de ensefanza, se ofrece apoyo

adicional y se emplean recursos diferenciados. Estas acciones reflejan un enfoque

centrado en las particularidades de cada alumno, favoreciendo su autonomia y

participacion activa.

No obstante, se identificd que el uso de estrategias personalizadas para motivar se da

solo de manera ocasional, es decir 100 % en la categoria pocas veces, lo que sefiala

una oportunidad de mejora en la forma en que se estimula el interés y compromiso del

estudiante.
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Grafica 12. Observacion de sobre estrategias de ensenanza individuales en
estudiante con discapacidad intelectual, en el Centro educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Se responde al objetivo especifico en donde se determina que las estrategias
individuales vinculadas a las inteligencias multiples se aplican con frecuencia variable
en la ensefianza de nifos con discapacidad intelectual. Actividades como establecer
objetivos claros y brindar retroalimentacion especifica presentan un uso elevado, lo

qgue indica un enfoque centrado en el desarrollo de habilidades concretas.
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Tabla 13. Observacion de sobre estrategias de ensefianza grupales en estudiante
con discapacidad intelectual, en el Centro educativo Bilingue Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas, 2025.

Estrategias grupales. FA | ER
Actividades de aprendizaje en grupos Mucho 2 166.7%
pequefos Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Colaboracion y trabajo en equipo entre los Mucho 2 166.7%
estudiantes Pocas veces 1 33.3%
Nunca 0 0%
Juegos y dinamicas grupales para reforzar Mucho 1 33.3%
conceptos Pocas veces 2 66.7%
Nunca 0 0%
Asignar roles y responsabilidades dentro de Mucho 0 0%
las actividades grupales Pocas veces 3 100%
Nunca 0 0%
Evaluar el desempefio grupal y fomentar la Mucho 1 33.3%
reflexién sobre el trabajo en equipo. Pocas veces 2 66.7%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La informacion de la tabla 13 indica que las estrategias individuales aplicadas en
contextos grupales se utilizan con cierta regularidad en la ensefianza de estudiantes
con discapacidad intelectual. Se observd que el trabajo en grupos pequefios y la
colaboracién entre pares alcanzan un nivel de aplicacién del 66.7 %, lo que sugiere un

interés por fomentar habilidades sociales y de cooperacion.

Sin embargo, actividades como los juegos grupales, la asignacion de roles y la
evaluacion del desempefio colectivo presentan una frecuencia de uso menor,
predominando la categoria de pocas veces. Esto revela que, aunque se promueve la
participacion grupal, aun no se explotan completamente las posibilidades pedagdgicas
de estas dinamicas para desarrollar competencias interpersonales y de

autorregulacion.
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Grafica 13. Observacion de sobre estrategias de ensefanza grupales en estudiante
con discapacidad intelectual, en el Centro educativo Bilingie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas, 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Destaca que la asignacion de roles dentro del grupo se utiliza de manera constante en
todos los casos observados, aunque de forma ocasional (100%), mientras que
actividades como el trabajo colaborativo, dinamicas Iudicas y evaluaciones en conjunto
tienen una alta implementacién (66.7%). Esto refleja un claro interés por parte de los
docentes en fomentar el aprendizaje cooperativo, entendiendo su importancia para

desarrollar habilidades sociales, empatia y participacion activa entre los estudiantes.
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4.2.2. Encuesta acudientes

Inteligencias Multiples

Tabla 14. Opinion de los padres sobre la inteligencia linguistica en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Linguistico-Verbal FA | ER
Motivar en actividades para el aprendizaje Muy de acuerdo 3 30%
de la lectura y escritura. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 0 0%
Participar en discusiones en clase que le Muy de acuerdo 3 30%
mejoran la comprension verbal. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 0 0%
Crear textos o historias libre y Muy de acuerdo 2 20%
sugeridamente. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 1 10%
Emplear juegos para aprender palabras y Muy de acuerdo 2 20%
desarrollo de vocabulario. De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 1 10%
Comprender narraciones para explicar Muy de acuerdo 2 20%
conceptos De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 1 10%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La informacion presentada en la tabla 16 refleja que los estudiantes con discapacidad
intelectual muestran una participacion activa en actividades relacionadas con la
inteligencia linguistico-verbal. La mayoria se posiciona en la opcion de acuerdo, con
porcentajes que oscilan entre el 60 % y el 70 %, lo que indica una disposicién favorable
hacia tareas como leer, escribir, participar en discusiones y utilizar juegos para

enriquecer el vocabulario.

Aunque los niveles de respuesta muy de acuerdo son menores entre 20 % y 30 %, y
un 10% se muestra en desacuerdo en algunos items, los resultados en general
reflejan un interés y una base de habilidades en esta area. Sin embargo, se evidencia

también la necesidad de reforzar ciertas estrategias para estimular la produccion
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creativa de textos y la comprension de narraciones, a fin de potenciar aun mas esta

inteligencia en contextos inclusivos.

Grafica 14. Opinion de los padres sobre la inteligencia linguistica en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Con base en la opinion de los padres reflejada en la gréafica 14, se observa que la
mayoria de las actividades relacionadas con la inteligencia linguistico-verbal reciben
niveles moderados de aprobacion, destacando el uso de juegos para aprender
vocabulario y la motivacion hacia la lectura y escritura. Estos resultados respaldan la
hipétesis nula, ya que la implementacién de actividades linguistico-verbales no es

consistente ni generalizada segun la percepcion de los padres.
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Tabla 15. Opinién de los padres sobre la inteligencia Légico-Matematica en sus
hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Légico-Matematica. FAl|lER
Realizan actividades que involucran Muy de acuerdo 5 50%
resolucién de problemas matematicos. De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 0 0%
Usa juegos de logica y rompecabezas en Muy de acuerdo 3 30%
las lecciones. De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 1 10%
Logran utilizar el razonamiento logico luego | Muy de acuerdo 3 30%
de indicaciones y practicas. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 0 0%
Realizan experimentos o actividades Muy de acuerdo 4 40%
practicas relacionadas con las matematicas. | De acuerdo 6 60%
En desacuerdo 0 0%
Elaboran formulas y patrones en las Muy de acuerdo 2 20%
actividades. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 1 10%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La tabla 17 muestra que los estudiantes con discapacidad intelectual presentan una
disposicion positiva hacia el desarrollo de la inteligencia I6gico-matematica. La
mayoria de las respuestas se concentra en el nivel de acuerdo, con porcentajes que
varian entre el 50% y 70%, lo que evidencia una participacién constante en
actividades como resolucion de problemas, juegos de logica, razonamiento guiado y
experimentacién matematica. Un porcentaje menor, entre el 20 % y 50 %, se ubica en
la categoria muy de acuerdo, lo que sugiere que, si bien hay interés y habilidades en
esta area, aun existen oportunidades de fortalecimiento. Solo un 10% expresa
desacuerdo en algunos items, lo que puede interpretarse como un llamado a
implementar estrategias mas activas y diferenciadas para estimular esta inteligencia

de forma efectiva y equitativa.
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Grafica 15. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Logico-Matematica en sus
hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejados en la grafica 15 permiten respaldar de manera directa la
hipétesis de investigacion, la cual plantea que, en gran medida, se emplean las

inteligencias multiples en la ensefianza de nifios con discapacidad intelectual.
Especificamente, se evidencia una aplicacion frecuente de estrategias que estimulan

la inteligencia I6gico-matematica, tales como la resolucion de problemas, el uso de

juegos de légica, la elaboracion de patrones y el razonamiento guiado.
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Tabla 16. Opinion de los padres sobre la inteligencia Visual-Espacial en sus hijos
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Visual-Espacial F.A |F.R
Utilizar mapas, graficos y diagramas para|Muy de acuerdo 3 30%
explicar conceptos. De acuerdo 4 40%
En Desacuerdo 3 30%
Dibujar y modelar figuras plasticas en el aula. | Muy de acuerdo 7 70%
De acuerdo 2 20%
En Desacuerdo 1 10%
Actividades que desarrollan habilidades de | Muy de acuerdo 3 30%
visualizacién espacial. De acuerdo 6 60%
En Desacuerdo 1 10%
Manipular materiales visuales en la|Muy de acuerdo 5 50%
ensefianza. De acuerdo 4 40%
En Desacuerdo 1 10%
Utilizar equipos tecnologicos para crear|Muy de acuerdo 2 20%
representaciones visuales de conceptos. De acuerdo 6 60%
En Desacuerdo 2 20%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan un enfoque moderado hacia el desarrollo de la inteligencia
visual-espacial. La mayoria de los encuestados el 70 % afirma que los estudiantes
dibujan y modelan figuras plasticas en el aula, o que sugiere una alta utilizacion de

recursos visuales concretos.

Asimismo, el 50 % sefiala un uso frecuente de materiales visuales, mientras que un
40% lo hace de forma ocasional, indicando una tendencia positiva hacia la

manipulacion visual en la ensefianza.

En cuanto a las actividades que fomentan la visualizacion espacial, el 60 % esta de

acuerdo con su implementacién, aunque solo el 30 % muestra un alto grado de
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conformidad, lo que evidencia areas susceptibles de fortalecimiento. El uso de
tecnologias para crear representaciones visuales se percibe como limitado, con
apenas un 20 % de respuestas en la categoria de muy de acuerdo, y un 60 % que lo
realiza con menos frecuencia. Finalmente, el uso de mapas, graficos y diagramas
presenta una distribucion equitativa entre quienes lo aplican con frecuencia (30 %) y
quienes no lo hacen (30 %), lo cual evidencia una implementacién inconsistente de

estos recursos didacticos.

Grafica 16. Opinion de los padres sobre la inteligencia Visual-Espacial en sus hijos
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados obtenidos en la grafica 16 respaldan directamente la hipotesis de
investigaciéon, que plantea que en gran medida se emplean las inteligencias multiples
en la ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual. En este caso, se
evidencia una integracion constante de estrategias que fortalecen la inteligencia

visual-espacial.
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Tabla 17. Opinién de los padres sobre la inteligencia Musical en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Musical FAl|lER
Cantar en las lecciones para explicar Muy de acuerdo 4 40%
conceptos. De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 2 20%
Participa y utiliza instrumentos musicales en | Muy de acuerdo 3 30%
actividades que implican ritmo y melodia. De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 2 20%
Componer rimas y cantan en el aula. Muy de acuerdo 3 30%
De acuerdo 2 20%
En desacuerdo 5 50%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

El analisis de la tabla 17 revela que la inteligencia musical en estudiantes con
discapacidad intelectual se manifiesta de diversas maneras, con niveles variados de
aceptacion entre los padres. La mayoria coincide en que cantar durante las lecciones
para facilitar la comprension de conceptos es una practica frecuente, con un 90% de
respuestas agrupadas entre muy de acuerdo y de acuerdo. De manera similar, la
participacion en actividades musicales que involucran el uso de instrumentos, ritmo y
melodia también cuenta con un alto nivel de aceptacion, alcanzando un 80% en

conjunto.
Por otro lado, la actividad relacionada con la composicion de rimas y el canto en el

aula presenta una respuesta mas dividida, ya que solo el 50% de los encuestados esta

de acuerdo o muy de acuerdo, mientras que la otra mitad se muestra en desacuerdo.
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Grafica 17. Opinion de los padres sobre la inteligencia Musical en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

De acuerdo con la percepcion de los padres presentada en la grafica 17, se evidencia
que la aplicacion de estrategias relacionadas con la inteligencia musical en estudiantes
con discapacidad intelectual es limitada. Aunque actividades como cantar para facilitar
la comprension y el uso de instrumentos musicales cuentan con un apoyo moderado
con un 30% a 50%

de respuestas positivas, la creacion de rimas y cantos dentro del aula genera rechazo

en la mitad de los encuestados.

82



Tabla 18. Opinién de los padres sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica en sus
hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin
Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Corporal-Kinestésica FEA| ER
Actividades fisicas como juegos o deportes | Muy de acuerdo 3 30%
en clase. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 0 0%
Sigue al docente en el uso del movimiento | Muy de acuerdo 3 30%
corporal y la accion para ensefnar De acuerdo 6 60%
conceptos. En desacuerdo 1 10%
Manipulan objetos y materiales. Muy de acuerdo 4 40%
De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 1 10%
Realizar ejercicios de coordinacion y Muy de acuerdo 4 40%
habilidad motora en las lecciones. De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 1 10%
Dramatizar y actuar como métodos de Muy de acuerdo 2 20%
ensenanza. De acuerdo 5 50%
En desacuerdo 3 30%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

El analisis de los datos presentados en la tabla 18 evidencia una alta valoracién por
parte de los padres sobre el uso de estrategias vinculadas a la inteligencia corporal-
kinestésica en estudiantes con discapacidad intelectual. Las actividades fisicas, como
juegos y deportes, alcanzan un consenso total 30% muy de acuerdo y 70% de
acuerdo, lo que indica que este tipo de dinamicas estan integradas con regularidad en
las practicas educativas. De igual manera, se observa una participacién activa en el
uso del movimiento corporal como recurso para facilitar la ensefanza, con un 90% de

acuerdo entre los padres.

No obstante, en el caso de metodologias como la dramatizacion y la actuacion, las
opiniones estan mas divididas: aunque el 70% esta de acuerdo o muy de acuerdo, un
30% manifiesta desacuerdo, lo que podria indicar que estas practicas no son utilizadas

con la misma frecuencia o que su efectividad es percibida de manera desigual.
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Grafica 18. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica en sus
hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Estos hallazgos refuerzan la validez de la hipotesis de investigacion (HI), al demostrar
qgue el enfoque de las inteligencias multiples esta presente en la ensefianza dirigida a
esta poblacion. En particular, se constata que el aprendizaje a través del cuerpo es
valorado y promovido en el entorno educativo, permitiendo una atencion mas efectiva

a las distintas formas de aprender.
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Tabla 19. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Interpersonal en sus hijos
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingie Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Interpersonal

F.A |[F.R

Realizar actividades grupales para fomentar | Muy de acuerdo 5 50%
la colaboracion De acuerdo 5 [50%
En desacuerdo 0 0%

Se motiva a participar en discusiones y Muy de acuerdo 3 [30%
debates De acuerdo 5 |50%
En desacuerdo 2 [20%

Manipulan objetos y materiales. Muy de acuerdo 7 |70%
De acuerdo 3 [30%

En desacuerdo 0 0%

Se fomenta la empatia y la comprension de | Muy de acuerdo 3 [30%
las emociones de los companeros. De acuerdo 5 [50%
En desacuerdo 2 120%

Actividades de rol para desarrollar Muy de acuerdo 2 20%
habilidades sociales. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 1 10%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Las actividades grupales orientadas a fomentar la colaboracion obtuvieron un 100%
de aceptacion, con un 50% de padres muy de acuerdo y otro 50% de acuerdo, lo que
indica una fuerte presencia del trabajo en equipo en las dinamicas escolares. De igual
manera, el uso de objetos y materiales como herramientas de aprendizaje compartido

también alcanzé un 100% de acuerdo, lo cual resalta la importancia de estas

actividades para fortalecer la interaccion entre compafieros.

Por otra parte, el 80% de los padres manifesté estar de acuerdo o muy de acuerdo
con que se motiva la participaciéon en debates y se promueve la empatia y la
comprension emocional en el aula, aunque un 20% expres6 desacuerdo, lo que puede

sugerir variaciones en su aplicacion. Las actividades de rol, utilizadas para desarrollar

habilidades sociales, también fueron bien valoradas.
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Grafica 19. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Interpersonal en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Estos resultados confirman la hipotesis de investigacion (HI), al demostrar que se
estan incorporando elementos del modelo de inteligencias multiples, particularmente
de la inteligencia corporal-kinestésica. La percepcion positiva de los padres sugiere
que existe un esfuerzo por parte del cuerpo docente en adaptar las metodologias a
distintos estilos de aprendizaje, promoviendo experiencias educativas mas inclusivas

y funcionales para esta poblacién.

Tabla 20. Opinion de los padres sobre la inteligencia Intrapersonal en sus hijos
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin
Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Intrapersonal EA | ER
Tiene la capacidad de autoevaluar y Muy de acuerdo 1 10%
reflexionar en actividades en el aula De acuerdo 8 80%

En Desacuerdo 1 10%
El docente ensefia a los estudiantes a Muy de acuerdo 4 40%
establecer metas personales De acuerdo 6 60%

En Desacuerdo 0 0%
Se fomentan actividades que desarrollan la | Muy de acuerdo 2 20%
autoconciencia y autoestima. De acuerdo 8 80%
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En desacuerdo 0 0%
Se proporcionan oportunidades para Muy de acuerdo 3 30%
reflexionar sobre sus emociones. De acuerdo 7 70%
En desacuerdo 0 0%
Son capaces de identificar sus fortalezas y |Muy de acuerdo 1 10%
debilidades. De acuerdo 8 80%
En desacuerdo 1 10%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

El 90% de los encuestados considera que los estudiantes son capaces de
autoevaluarse y reflexionar sobre sus actividades en el aula, mientras que solo un 10%
lo pone en duda. Esta capacidad de introspeccién se ve complementada con la
orientacion del docente en la formulacién de metas personales, donde la mayoria de
los padres expresaron estar de acuerdo y muy de acuerdo y 60% de acuerdo,
reflejando una practica docente que promueve la autonomia y la planificacion

individual.

Asimismo, se observa una fuerte tendencia positiva hacia el fomento de la
autoconcienciay la autoestima, con respuestas favorables 20% muy de acuerdo y 80%
de acuerdo, al igual que en las oportunidades para reflexionar sobre emociones 30%

y 70%, respectivamente.
En cuanto a la identificacion de fortalezas y debilidades, aunque el 90% esta de

acuerdo, un 10% manifiesta desacuerdo, lo cual podria indicar que algunos

estudiantes aun requieren apoyo para desarrollar plenamente esta habilidad.
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Grafica 20. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Intrapersonal en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Estos resultados permiten confirmar la validez de la hipétesis de investigacion (HI),
que sostiene que en gran medida se emplean las inteligencias multiples en el proceso
de ensefianza de nifios con discapacidad intelectual. La percepcién de los padres
indica que se estan aplicando estrategias pedagdgicas que favorecen el desarrollo
personal, la autorregulacion emocional y la conciencia de si mismos, aspectos
fundamentales para fortalecer la autonomia y la inclusion educativa desde un enfoque
integral.
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Tabla 21. Opinidn de los padres sobre la inteligencia Naturalista en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Naturalista FAl|lER
Se realizan actividades al aire libre Muy de acuerdo 5 50%
para explorar la naturaleza De acuerdo 3 30%
En desacuerdo 2 20%
Valora y cuida el medio ambiente y la Muy de acuerdo 9 90%
biodiversidad. De acuerdo 1 10%
En desacuerdo 0 0%
Utilizar materiales naturales y ecolégicos en | Muy de acuerdo 7 70%
las actividades. De acuerdo 3 30%
En desacuerdo 0 0%
Observar y clasificar los elementos Muy de acuerdo 6 60%
naturales. De acuerdo 4 40%
En desacuerdo 0 0%
Realizar proyectos relacionados con la Muy de acuerdo 6 60%
conservacion del medio ambiente De acuerdo 4 40%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Actividades como observar y clasificar elementos naturales 60% muy de acuerdo y
40% de acuerdo, asi como la utilizacion de materiales ecologicos 70% y 30%,
respectivamente, son bien valoradas, reflejando el interés por vincular a los

estudiantes con el entorno natural de forma activa.

De manera destacada, el 90% de los padres sefala estar muy de acuerdo en que se
fomenta el respeto y cuidado del medio ambiente y la biodiversidad, lo cual sugiere un
compromiso por parte de los docentes en sensibilizar a los estudiantes sobre la
importancia de conservar el entorno. No obstante, en lo referente a la realizacién de
actividades al aire libre, un 20% manifiesta desacuerdo, lo que podria senalar
limitaciones en cuanto a espacio, tiempo o recursos para aplicar esta metodologia de

forma constante.
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Grafica 21. Opinion de los padres sobre la inteligencia Naturalista en sus hijos con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Estos resultados respaldan la hipétesis de investigacion (HI), la cual sostiene que en
gran medida se aplican las inteligencias multiples en la ensefianza de nifios con
discapacidad intelectual. La percepcion positiva de los padres indica que se estan
implementando metodologias que favorecen la conexién con el entorno natural, el

desarrollo del pensamiento ecoldgico y la observacion activa.
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Tabla 22. Opinidn de los padres sobre la influencia de edad en el aprendizaje de
sus hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Edad F.A | F.R
Actividades de ensefanza segun la edad Muy de acuerdo 5 50%
del estudiante De acuerdo 5 50%
En Desacuerdo 0 0%
Diferencias de desarrollo cognitivo en Muy de acuerdo 4 40%
funcion de la edad. De acuerdo 5 50%
En Desacuerdo 1 10%
Estrategias especificas para diferentes Muy de acuerdo 4 40%
rangos de edad. De acuerdo 6 60%
En Desacuerdo 0 0%
Edad del estudiante para determinar los Muy de acuerdo 6 60%
métodos de ensefianza mas efectivos De acuerdo 3 30%
En Desacuerdo 1 10%
Ajustar los recursos y materiales en funcion | Muy de acuerdo 6 60%
de la edad del estudiante. De acuerdo 4 40%
En Desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La tabla 22 presenta la percepcion de los padres sobre la influencia de la edad en la
ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual. En el primer item, “actividades
de ensefianza segun la edad del estudiante, el 50% de los encuestados estuvo muy
de acuerdo” y el otro 50% de acuerdo. En relaciéon con diferencias de desarrollo
cognitivo en funcién de la edad, un 40% manifest6 estar muy de acuerdo, un 50% de

acuerdo y un 10% en desacuerdo.

Respecto a estrategias especificas para diferentes rangos de edad, el 40% de los
padres indic6 estar muy de acuerdo y el 60% de acuerdo. A su vez, para el item edad
del estudiante para determinar los métodos de ensefianza mas efectivos, un 60% se
mostré muy de acuerdo, un 30% de acuerdo y un 10% en desacuerdo. Finalmente, en
ajustar los recursos y materiales en funcion de la edad del estudiante, el 60% de los
padres expreso estar muy de acuerdo y el 40% de acuerdo, con un 0% de desacuerdo,

lo cual sugiere una aceptacién unanime de esta practica pedagdgica.
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Grafica 22. Opinion de los padres sobre la influencia de edad en el aprendizaje de
sus hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Segun la percepciéon de los padres reflejada en la Grafica 22, el factor de la edad es
altamente valorado como un elemento clave en el proceso de ensefanza de
estudiantes con discapacidad intelectual. Aspectos como la aplicacion de estrategias
especificas, el ajuste de recursos y la eleccion de métodos segun la edad obtuvieron

entre un 60% y 100% de respuestas positivas, sin desacuerdos relevantes.
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Tabla 23. Opinidn de los padres sobre la influencia de la situacién familiar en el
aprendizaje de sus hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo
Bilingue Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Situacion familiar FAl|lER
Dinamicas familiares al planificar la Muy de acuerdo 6 60%
ensefanza De acuerdo 3 30%

En desacuerdo 1 10%
Adaptar las estrategias de ensefianza para | Muy de acuerdo 6 60%
apoyar a estudiantes con diferente De acuerdo 4 40%

En desacuerdo 0 0%
Proporcionar apoyo adicional basado en la | Muy de acuerdo 5 50%
situacién familiar del estudiante. De acuerdo 4 40%

En desacuerdo 1 10%
Tomar en cuenta las responsabilidades Muy de acuerdo 6 60%
familiares del estudiante en el disefio de De acuerdo 4 40%
actividades. En desacuerdo 0 0%
Comunicacion con las familias para Muy de acuerdo 8 80%
entender mejor las necesidades del De acuerdo 1 10%
estudiante. En desacuerdo 1 10%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

En dinamicas familiares al planificar la ensefanza, el 60% estd muy de acuerdo, el
30% de acuerdo y el 10% en desacuerdo. En adaptar las estrategias de ensefianza
para apoyar a estudiantes con diferente situacion familiar, el 60% esta muy de
acuerdo, el 40% de acuerdo y no se registran desacuerdos. Respecto a proporcionar
apoyo adicional basado en la situacion familiar del estudiante, el 50% esta muy de

acuerdo, el 40% de acuerdo y el 10% en desacuerdo.

En tomar en cuenta las responsabilidades familiares del estudiante en el disefio de
actividades, el 60% esta muy de acuerdo, el 40% de acuerdo y no hay desacuerdos.
Sobre la comunicacién con las familias para entender mejor las necesidades del

estudiante, el 80% esta muy de acuerdo, el 10% de acuerdo y el 10% en desacuerdo.
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Grafica 23. Opinién de los padres sobre la influencia de la situacién familiar en el
aprendizaje de sus hijos con discapacidad intelectual en el Centro Educativo

Bilingtie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

A partir de la observacion directa del estudiante con discapacidad intelectual, se
identifica que su contexto familiar influye notablemente en su proceso de aprendizaje.
Se evidencia que los docentes adaptan sus métodos en funcién de las condiciones

familiares, lo cual favorece una ensefianza mas comprensiva y adecuada.
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4.2.3. Encuestas docentes de grado y docente de educacion especial

Inteligencias Multiples

Tabla 24. Opinién de los docentes sobre la inteligencia linguistica en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingie Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Linguistico-Verbal E A FR
Motivar en actividades para el aprendizaje | Muy de acuerdo 7 136.84%
de la lectura y escritura. De acuerdo 12 163.16%
En desacuerdo 0 0%
Participar en discusiones en clase que le Muy de acuerdo 5 126.32%
mejoran la comprension verbal. De acuerdo 14 73.68%
En desacuerdo 0 0%
Crear textos o historias libre y Muy de acuerdo 6 [31.58%
sugeridamente. De acuerdo 13 168.42%
En desacuerdo 0 0%
Emplear juegos para aprender palabrasy | Muy de acuerdo 7 136.84%
desarrollo de vocabulario. De acuerdo 12 163.16%
En desacuerdo 0 0%
Comprender narraciones para explicar Muy de acuerdo 9 147.37%
conceptos De acuerdo 10 |52.63%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

En motivar en actividades para el aprendizaje de la lectura y escritura, el 36.84% esta
muy de acuerdo y el 63.16% de acuerdo, sin desacuerdos. En participar en
discusiones en clase que mejoran la comprensiéon verbal, el 26.32% esta muy de

acuerdo y el 73.68% de acuerdo, sin desacuerdos.

En crear textos o historias libre y sugeridamente, el 31.58% esta muy de acuerdo y el
68.42% de acuerdo, sin desacuerdos. En emplear juegos para aprender palabras y
desarrollo de vocabulario, el 36.84% estd muy de acuerdo y el 63.16% de acuerdo, sin
desacuerdos. En comprender narraciones para explicar conceptos, el 47.37% esta

muy de acuerdo y el 52.63% de acuerdo, sin desacuerdos.
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Grafica 24. Opinion de los docentes sobre la inteligencia linguistica en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los hallazgos obtenidos en el estudio fortalecen la validez de la hipotesis de
investigacion, la cual plantea que las inteligencias multiples son aplicadas de manera
significativa en el proceso de ensefianza dirigido a nifios con discapacidad intelectual.
La informacion recolectada refleja una clara intencidon pedagdgica de responder a las
diversas formas de aprendizaje, mediante la adaptacion de metodologias, contenidos

y estrategias a las caracteristicas individuales de los estudiantes.

Tabla 25. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Légico-Matematica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Légico-Matematica. E A FR
Realizan actividades que involucran Muy de acuerdo 6 [31.58%
resolucién de problemas matematicos. De acuerdo 13 168.42%
En desacuerdo 0 0%
Usa juegos de légica y rompecabezas en | Muy de acuerdo 8 142.11%
las lecciones. De acuerdo 10 |52.63%
En desacuerdo 1 5.26%
Logran utilizar el razonamiento l6gico Muy de acuerdo 8 142.11%
luego de indicaciones y practicas. De acuerdo 10 [52.63%
En desacuerdo 1 5.26%
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Realizan experimentos o actividades

Muy de acuerdo

31.58%

6
practicas relacionadas con las De acuerdo 12 163.16%
matematicas. En desacuerdo 1 5.26%
Elaboran formulas y patrones en las Muy de acuerdo 8 142.11%
actividades. De acuerdo 9 147.37%
En desacuerdo 2 110.53%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos obtenidos en la grafica 25 se exponen a continuacién:

En realizar actividades que involucran resolucion de problemas matematicos, el

31.58% estad muy de acuerdo y el 68.42% de acuerdo, sin desacuerdos. En cuanto al

uso de juegos de logica y rompecabezas en las lecciones, el 42.11% esta muy de

acuerdo, el 52.63% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. De forma similar, al

considerar la capacidad de utilizar el razonamiento I6gico luego de indicaciones vy

practicas, el 42.11% esta muy de acuerdo, el 52.63% de acuerdo y el 5.26% en

desacuerdo. Por otro lado, evaluar la realizacion de experimentos o actividades

practicas relacionadas con las matematicas, el 31.58% estd muy de acuerdo, el

63.16% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. Finalmente, en lo que respecta a la

elaboracion de formulas y patrones en las actividades, el 42.11% esta muy de acuerdo,

el 47.37% de acuerdo y el 10.53% en desacuerdo.

Grafica 25. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Logico-Matematica en

estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
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La alta aceptaciéon por parte del cuerpo docente respecto al uso de actividades como
juegos de ldogica, resolucidon de problemas y experimentos refleja una intencion
pedagdgica clara de fomentar el pensamiento analitico y el razonamiento estructurado.
Estos resultados refuerzan la hipotesis de que se integran multiples formas de
inteligencia en el proceso educativo, evidenciando un enfoque didactico adaptado a

las capacidades cognitivas de los estudiantes.

Tabla 26. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Visual-Espacial en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Visual-Espacial E A FR
Utilizar mapas, graficos y diagramas para | Muy de acuerdo 15 [78.94%
explicar conceptos. De acuerdo 4 121.05%
En desacuerdo 0 0%
Dibujar y modelar figuras plasticas en el Muy de acuerdo 12 163.16%
aula. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 2 110.53%
Actividades que desarrollan habilidades de | Muy de acuerdo 10 |152.63%
visualizacién espacial. De acuerdo 8 |42.11%
En desacuerdo 1 5.25%
Manipular materiales visuales en la Muy de acuerdo 13 168.42%
ensefanza. De acuerdo 6 [31.58%
En desacuerdo 0 0%
Utilizar equipos tecnologicos para crear Muy de acuerdo 11 157.89%
representaciones visuales de conceptos. De acuerdo 8 142.11%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan una alta valoracion del uso de elementos visuales y
tecnoldgicos en el proceso educativo, lo cual indica que los estudiantes con
discapacidad intelectual se benefician significativamente del desarrollo de Ia
inteligencia visual-espacial, los resultados muestran los siguientes datos:

En utilizar mapas, gréficos y diagramas para explicar conceptos, el 78.94% esta muy
de acuerdo y el 21.05% de acuerdo, sin desacuerdos. En dibujar y modelar figuras
plasticas en el aula, el 63.16% esta muy de acuerdo, el 26.32% de acuerdoy el 10.53%
en desacuerdo. En actividades que desarrollan habilidades de visualizacion espacial,

el 52.63% esta muy de acuerdo, el 42.11% de acuerdo y el 5.25% en desacuerdo. En
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manipular materiales visuales en la ensefianza, el 68.42% esta muy de acuerdo y el
31.58% de acuerdo, sin desacuerdos. En utilizar equipos tecnoldgicos para crear
representaciones visuales de conceptos, el 57.89% esta muy de acuerdoy el 42.11%

de acuerdo, sin desacuerdos.

Grafica 26. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Visual-Espacial estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La grafica 26 refleja una notable incorporacion de estrategias orientadas al desarrollo
de la inteligencia visual-espacial en estudiantes con discapacidad intelectual. La alta
valoracion del uso de recursos como mapas, diagramas y herramientas tecnoldgicas
visuales indica una practica docente que favorece el aprendizaje a través de estimulos

graficos y manipulativos.
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Tabla 27. Opinidn de los docentes sobre la inteligencia Musical en estudiantes con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Musical E A FR
Cantar en las lecciones para explicar Muy de acuerdo 8 42.11%
conceptos. De acuerdo 10 162.63%
En desacuerdo 1 5.26%
Participa y utiliza instrumentos musicales | Muy de acuerdo 5 126.32%
en actividades que implican ritmo y De acuerdo 12 163.16%
melodia. En desacuerdo 1 5.26%
Componer rimas y cantan en el aula. Muy de acuerdo 7 136.84%
De acuerdo 11 |57.89%
En desacuerdo 1 5.26%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos expuestos en esta tabla reflejan los siguientes resultados: En cantar en las
lecciones para explicar conceptos, el 42.11% estd muy de acuerdo, el 52.63% de
acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. En participar y utilizar instrumentos musicales en
actividades con ritmo y melodia, el 26.32% esta muy de acuerdo, el 63.16% de
acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. En componer rimas y cantar en el aula, el 36.84%

esta muy de acuerdo, el 57.89% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo.

Los datos evidencian una valoracion positiva hacia el uso de la musica como estrategia
educativa, resaltando que la mayoria de los estudiantes con discapacidad intelectual
responden favorablemente a actividades musicales como el canto, la composicién de

rimas y el uso de instrumentos, lo que favorece el desarrollo de su inteligencia musical.

100



Grafica 27. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Musical en estudiantes con
discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingiie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La Grafica 27 revela una integracion relevante de estrategias asociadas a la
inteligencia musical en la ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual. La
utilizacion de recursos como el canto, los instrumentos musicales y la creacion de
rimas es bien valorada por los docentes, quienes en su mayoria manifiestan estar de

acuerdo con su aplicacion en el aula.
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Tabla 28. Opinién de los docentes sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Corporal-Kinestésica E A FR
Actividades fisicas como juegos o deportes | Muy de acuerdo 12 163.16%
en clase. De acuerdo 6 [31.58%
En desacuerdo 1 5.26%
Sigue al docente en el uso del movimiento | Muy de acuerdo 10 152.63%
corporal y la accién para ensefnar De acuerdo 8 142.11%
conceptos. En desacuerdo 1 5.26%
Manipulan objetos y materiales. Muy de acuerdo 14 |73.68%
De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Realizar ejercicios de coordinaciéon y Muy de acuerdo 13 168.42%
habilidad motora en las lecciones. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 1 5.26%
Dramatizar y actuar como métodos de Muy de acuerdo 8 [42.11%
ensefanza. De acuerdo 10 |52.63%
En desacuerdo 1 5.26%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan una fuerte aceptacion del uso del cuerpo y el movimiento como
herramienta educativa, destacando que los estudiantes con discapacidad intelectual
responden positivamente a actividades fisicas, manipulativas y expresivas,

fortaleciendo asi su inteligencia corporal-kinestésica.

En actividades fisicas como juegos o deportes en clase, el 63.16% estda muy de
acuerdo, el 31.58% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. Asimismo, en seguir al
docente en el uso del movimiento corporal y la accidon para ensefar conceptos, el
52.63% estd muy de acuerdo, el 42.11% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo.
Ademas, en manipular objetos y materiales, el 73.68% esta muy de acuerdo y el
26.32% de acuerdo, sin desacuerdos. Por otra parte, en realizar ejercicios de
coordinacién y habilidad motora en las lecciones, el 68.42% esta muy de acuerdo, el
26.32% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. En dramatizar y actuar como métodos
de ensenanza, el 42.11% esta muy de acuerdo, el 52.63% de acuerdo y el 5.26% en

desacuerdo.
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Grafica 28. Opinidn de los docentes sobre la inteligencia Corporal-Kinestésica en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La grafica 28 muestra una aplicacion constante de estrategias relacionadas con la
inteligencia corporal-kinestésica en el trabajo con estudiantes con discapacidad
intelectual. Las actividades que implican movimiento, manipulacion de materiales y
ejercicios fisicos son altamente valoradas por los docentes, lo que indica una

orientacion pedagdgica que favorece el aprendizaje a través de la accion.
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Tabla 29. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Interpersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingte
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Interpersonal E A F R
Realizar actividades grupales para Muy de acuerdo 14 |73.68%
fomentar la colaboracion De acuerdo 5 126.32%
En Desacuerdo 0 0%
Se motiva a participar en discusiones y Muy de acuerdo 6 [31.58%
debates De acuerdo 13 168.42%
En desacuerdo 0 0%
Manipulan objetos y materiales. Muy de acuerdo 13 168.42%
De acuerdo 6 |31.58%
En desacuerdo 0 0%
Se fomenta la empatia y la comprensiéon | Muy de acuerdo 14 |73.68%
de las emociones de los compafieros. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Actividades de rol para desarrollar Muy de acuerdo 8 14211%
habilidades sociales. De acuerdo 10 |52.63%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos reflejan una aceptacion total de las estrategias dirigidas a fortalecer la
inteligencia interpersonal en estudiantes con discapacidad intelectual, destacando el
valor de la colaboracion, la empatia y las dinamicas grupales como elementos clave

para mejorar las relaciones sociales y la convivencia en el aula.

En realizar actividades grupales para fomentar la colaboracion, el 73.68% esta muy
de acuerdo y el 26.32% de acuerdo, sin desacuerdos. Asimismo, en motivar la
participacion en discusiones y debates, el 31.58% esta muy de acuerdo y el 68.42%
de acuerdo, sin desacuerdos. Ademas, manipular objetos y materiales, el 68.42% esta
muy de acuerdo y el 31.58% de acuerdo, sin desacuerdos. En fomentar la empatia y
la comprension de las emociones de los comparieros, el 73.68% esta muy de acuerdo
y el 26.32% de acuerdo, sin desacuerdos. En realizar actividades de rol para
desarrollar habilidades sociales, el 42.11% esta muy de acuerdo y el 52.63% de

acuerdo, sin desacuerdos.
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Grafica 29. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Interpersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Estas evidencias respaldan la hipotesis de investigacion, al mostrar que los docentes
integran diversas inteligencias en sus metodologias, promoviendo una ensefanza

inclusiva centrada en las habilidades sociales y comunicativas del alumnado.
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Tabla 30. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Intrapersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Intrapersonal E A FR
Tiene la capacidad de autoevaluar y Muy de acuerdo 7 136.84%
reflexionar en actividades en el aula De acuerdo 12 |63.16%
En desacuerdo 0 0%
El docente ensefia a los estudiantes a Muy de acuerdo 14 |73.68%
establecer metas personales De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Se fomentan actividades que desarrollan | Muy de acuerdo 12 [63.16%
la autoconciencia y autoestima. De acuerdo 7  136.84%
En desacuerdo 0 0%
Se proporcionan oportunidades para Muy de acuerdo 11 157.89%
reflexionar sobre sus emociones. De acuerdo 8 142.11%
En desacuerdo 0 0%
Son capaces de identificar sus fortalezas | Muy de acuerdo 5 126.32%
y debilidades. De acuerdo 14 |73.68%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados muestran un consenso positivo en el desarrollo de la inteligencia
intrapersonal, resaltando que los estudiantes con discapacidad intelectual son guiados
para conocerse, establecer metas y reflexionar sobre sus emociones, lo que fortalece
su autoconocimiento y crecimiento personal.

e En la capacidad de autoevaluar y reflexionar en actividades en el aula, el
36.84% estd muy de acuerdo y el 63.16% de acuerdo, sin desacuerdos. De
igual forma, en la ensefanza por parte del docente para establecer metas
personales, el 73.68% estd muy de acuerdo y el 26.32% de acuerdo, sin
desacuerdos. Igualmente, en fomentar actividades que desarrollan
autoconciencia y autoestima, el 63.16% esta muy de acuerdo y el 36.84% de
acuerdo, sin desacuerdos. A su vez, en proporcionar oportunidades para
reflexionar sobre sus emociones, el 57.89% esta muy de acuerdo y el 42.11%
de acuerdo, sin desacuerdos. Por ultimo, En la capacidad de identificar sus
fortalezas y debilidades, el 26.32% esta muy de acuerdo y el 73.68% de

acuerdo, sin desacuerdos.
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Grafica 30. Opinion de los docentes sobre la inteligencia Intrapersonal en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La Grafica 30 muestra una incorporacion significativa de estrategias orientadas al
desarrollo de la inteligencia intrapersonal en estudiantes con discapacidad intelectual.
Estos resultados respaldan la hipdtesis de investigacion al evidenciar que, en gran
medida, se emplean las inteligencias multiples como parte del proceso educativo,

promoviendo el desarrollo integral desde la interioridad del estudiante.
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Tabla 31. Opinién de los docentes sobre la inteligencia Naturalista en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Inteligencia Naturalista E A FR
Se realizan actividades al aire libre
para explorar la naturaleza Muy de acuerdo 16 184.21%
De acuerdo 2 10.53%
En desacuerdo 1 5.26%
Valora y cuida el medio ambiente y la Muy de acuerdo 14 |73.68%
biodiversidad. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Utilizar materiales naturales y ecolégicos Muy de acuerdo 14  173.68%
en las actividades. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Observar y clasificar los elementos Muy de acuerdo 12 163.16%
naturales. De acuerdo 7 136.84%
En desacuerdo 0 0%
Realizar proyectos relacionados con la
conservacion del medio ambiente Muy de acuerdo 16 184.21%
De acuerdo 2 10.53%
En desacuerdo 1 5.26%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los datos que se presentan en la tabla son los siguientes:

En realizar actividades al aire libre para explorar la naturaleza, el 84.21% esta muy de
acuerdo, el 10.53% de acuerdo y el 5.26% en desacuerdo. En valorar y cuidar el medio
ambiente y la biodiversidad, el 73.68% esta muy de acuerdo y el 26.32% de acuerdo,
sin desacuerdos En utilizar materiales naturales y ecoldgicos en las actividades, el
73.68% esta muy de acuerdo y el 26.32% de acuerdo, sin desacuerdos En observary
clasificar los elementos naturales, el 63.16% esta muy de acuerdo y el 36.84% de
acuerdo, sin desacuerdos. En realizar proyectos relacionados con la conservacion del
medio ambiente, el 84.21% esta muy de acuerdo, el 10.53% de acuerdo y el 5.26% en

desacuerdo.

Los resultados reflejan una fuerte inclinacion hacia el desarrollo de la inteligencia
naturalista en estudiantes con discapacidad intelectual, destacando la realizacion de
actividades al aire libre, el uso de materiales ecoldgicos y proyectos ambientales como

herramientas efectivas para fomentar el respeto y cuidado por la naturaleza.
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Grafica 31. Opinidn de los docentes sobre la inteligencia Naturalista en estudiantes
con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.

o, 84.21% 84.21%
28882 73.68% 73.68%
70.00% 63.16%
60.00%
50.00% 36.84%
gggg;’ 26.32% 26.32%
. 0
20.00% 10.53% 5., 10.53% ..,
10.00% 5.26% 0% I 0% I 0% 0 5.26%
0.00% i = -
o o) ° o) o o o o o o o o e} o °
2 e ° e e B e e © e e e 2 ° ©
] ] o ] ) o ] ) o ] o ] ] ] o
) o} = 3 > 3 3 3 S o} 3 o} > o} =
O o Q o (@) Q (8] o (8] Q Q Q
© @ k4 @ @ @ @ © o © @ © © @ 8
[ o n [ ] o [ ] n [ o H ] o 0
© [a} v © [a} a ° [a} v ° (a a ° [a} L
> o > > o > > o
= c = S = c = S =] c
> w > > w > > w
Se realizan actividades Valoray cuida el Utilizar materiales Observary Realizar proyectos
al aire libre medio ambiente y naturalesy clasificar los relacionados con la
la biodiversidad. ecoldgicos en las elementos conservacion del medio
actividades. naturales. ambiente

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La Grafica 31 revela una aplicacion significativa de estrategias asociadas a la
inteligencia naturalista en el proceso de ensenanza. Estos resultados respaldan la
hipétesis de investigacién, al demostrar que se integran diversas formas de

inteligencia, promoviendo un aprendizaje inclusivo y contextualizado.
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Tabla 32. Opinidn de los docentes sobre la influencia de la edad en el aprendizaje
en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Edad FA| FR
Actividades de ensefanza segun la edad | Muy de acuerdo 12 163.16%
del estudiante De acuerdo 7 136.84%
En desacuerdo 0 0%
Diferencias de desarrollo cognitivo en Muy de acuerdo 6 |31.58%
funcion de la edad. De acuerdo 13 168.42%
En desacuerdo 0 0%
Estrategias especificas para diferentes Muy de acuerdo 8 142.11%
rangos de edad. De acuerdo 11 |57.89%
En desacuerdo 0 0%
Edad del estudiante para determinar los Muy de acuerdo 9 147.37%
métodos de ensefianza mas efectivos De acuerdo 10 |52.63%
En desacuerdo 0 0%
Ajustar los recursos y materiales en Muy de acuerdo 8 [42.11%
funcidn de la edad del estudiante. De acuerdo 11 157.89%
En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan una aceptacion total sobre la importancia de considerar la edad
como un factor clave en la ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual,
destacando la necesidad de adaptar estrategias, métodos y recursos segun el

desarrollo cognitivo y etapa evolutiva del estudiante.

En actividades de ensefianza segun la edad del estudiante, el 63.16% esta muy de
acuerdo y el 36.84% de acuerdo, sin desacuerdos. En diferencias de desarrollo
cognitivo en funcién de la edad, el 31.58% esta muy de acuerdo y el 68.42% de
acuerdo, sin desacuerdos. En estrategias especificas para diferentes rangos de edad,
el 42.11% estd muy de acuerdo y el 57.89% de acuerdo, sin desacuerdos.

En utilizar la edad del estudiante para determinar los métodos de ensefianza mas
efectivos, el 47.37% esta muy de acuerdo y el 52.63% de acuerdo, sin desacuerdos.
En ajustar los recursos y materiales en funcion de la edad del estudiante, el 42.11%

esta muy de acuerdo y el 57.89% de acuerdo, sin desacuerdos.
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Grafica 32. Opinidn de los padres sobre la influencia de la situacién familiar en el
aprendizaje en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro

Educativo Bilingle Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Segun la percepcion de los padres reflejada en la grafica 33, el factor de la edad es
altamente valorado como un elemento clave en el proceso de ensefanza de
estudiantes con discapacidad intelectual. Aspectos como la aplicacion de estrategias
especificas, el ajuste de recursos y la eleccion de métodos segun la edad obtuvieron

entre un 60% y 100% de respuestas positivas, sin desacuerdos relevantes.
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Tabla 33. Opinién de los docentes sobre la influencia econémica en el aprendizaje
en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Situacion econémica

F.A F.R
Ajustar los materiales y recursos Muy de acuerdo 15 [78.94%
educativos segun la situacién econdmica De acuerdo 4 121.05%
del estudiante. En desacuerdo 0 0%
Ofrecer apoyos adicionales a estudiantes | Muy de acuerdo 16 184.21%
con recursos economicos limitados. De acuerdo 3 15.79
En desacuerdo 0 0%
Considerar la situacion econdémica al Muy de acuerdo 17 189.47%
disenar actividades y proyectos. De acuerdo 2 10.53
En desacuerdo 0 0%
Utilizar la situacién economica para Muy de acuerdo 15 [78.94%
adaptar las estrategias de ensefanza. De acuerdo 4 121.05%
En desacuerdo 0 0%
Proporcionar acceso a recursos educativos | Muy de acuerdo 16 184.21%
adicionales para estudiantes con De acuerdo 3 15.79
dificultades econdmicas. En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados que se obtienen en la tabla 33 son los siguientes:

En ajustar los materiales y recursos educativos segun la situacion econdmica del

estudiante, el 78.94% esta muy de acuerdo y el 21.05% de acuerdo, sin desacuerdos

Del mismo modo, en ofrecer apoyos adicionales a estudiantes con recursos

economicos limitados, el 84.21% estd muy de acuerdo y el 15.79% de acuerdo, sin

desacuerdos. Asimismo, al considerar la situacion econdmica al disefar actividades y

proyectos, el 89.47% esta muy de acuerdo y el 10.53% de acuerdo, sin desacuerdos.

En utilizar la situacion econdmica para adaptar las estrategias de ensefanza, el

78.94% esta muy de acuerdo y el 21.05% de acuerdo, sin desacuerdos. Finalmente,

en lo relacionado en proporcionar acceso a recursos educativos adicionales para

estudiantes con dificultades econdémicas, el 84.21% esta muy de acuerdo y el 15.79%

de acuerdo, sin desacuerdos.
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Grafica 33. Opinion de los docentes sobre la influencia econdmica en el aprendizaje
en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue Agustin

Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan un consenso total sobre la necesidad de tomar en cuenta la
situacion econdmica del estudiante en el proceso educativo, destacando Ia
importancia de ajustar materiales, estrategias y apoyos para garantizar una ensefianza

equitativa y accesible.

Tabla 34. Opinidon de los docentes sobre la influencia de la situacion familiar en el
aprendizaje en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro
Educativo Bilingle Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Situacion familiar E A FR
Dinamicas familiares al planificar la Muy de acuerdo 6 [31.58%
ensefanza De acuerdo 13 168.42%
En desacuerdo 0 0%
Adaptar las estrategias de ensefianza para | Muy de acuerdo 14 |73.68%
apoyar a estudiantes con diferente De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Proporcionar apoyo adicional basado en la | Muy de acuerdo 14 |73.68%
situacion familiar del estudiante. De acuerdo 5 126.32%
En desacuerdo 0 0%
Muy de acuerdo 12 163.16%
De acuerdo 7 136.84%
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Tomar en cuenta las responsabilidades 0 0%
familiares del estudiante en el disefio de

actividades. En desacuerdo

Comunicacion con las familias para Muy de acuerdo 15 178.94%
entender mejor las necesidades del De acuerdo 4 |21.05%
estudiante. En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
En considerar las dinamicas familiares al planificar la ensefianza, el 31.58% esta muy

de acuerdo y el 68.42% de acuerdo, sin desacuerdos.

En adaptar las estrategias de ensefanza para apoyar a estudiantes con diferentes
situaciones familiares, el 73.68% estd muy de acuerdo y el 26.32% de acuerdo, sin
desacuerdos.

En proporcionar apoyo adicional basado en la situacion familiar del estudiante, el
73.68% esta muy de acuerdo y el 26.32% de acuerdo, sin desacuerdos.

En tomar en cuenta las responsabilidades familiares del estudiante al disefiar
actividades, el 63.16% esta muy de acuerdoy el 36.84% de acuerdo, sin desacuerdos.
En mantener comunicacion con las familias para entender mejor las necesidades del

estudiante, el 78.94% esta muy de acuerdo y el 21.05% de acuerdo, sin desacuerdos.

Grafica 34. Opinion de los docentes sobre la influencia de la situacién familiar en el
aprendizaje en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro

Educativo Bilingle Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
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Los resultados muestran una alta valoracion de la situacion familiar como factor clave
en la ensefianza, resaltando la importancia de adaptar estrategias, ofrecer apoyo
adicional y mantener una comunicacién constante con las familias para atender mejor
las necesidades de los estudiantes con discapacidad intelectual.

Tabla 35. Opinidn de os docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas en
la teoria conductista en estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro
Educativo Bilingtie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Teoria conductista E A FR
Recompensas para reforzar comportamientos | Mucho 12 163.16%
deseados. Pocas veces 7 36.84%
Nunca 0 0%
Reglas claras y consistentes en el aula. Mucho 11 [57.89%
Pocas veces 8 142.11%
Nunca 0 0%
Retroalimentacién inmediata después de Mucho 14 |73.68%
cada tarea Pocas veces 5 26.32%
Nunca 0 0%
Métodos de ensefianza estructurados y Mucho 10 [52.63%
directivos Pocas veces 9 |47.37%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados evidencian una aplicacién frecuente de principios conductistas en la
ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual, siendo mas comun el uso de
retroalimentacion inmediata, recompensas y reglas claras como herramientas para
mejorar el aprendizaje y la conducta en el aula. En esta tabla se observan los
siguientes resultados:

En el uso de recompensas para reforzar comportamientos deseados, el 63.16% indica
que se aplica mucho y el 36.84% pocas veces, sin respuestas en nunca. En establecer
reglas claras y consistentes en el aula, el 57.89% sefala que se aplica mucho y el
42.11% pocas veces, sin respuestas en nunca. En ofrecer retroalimentacién inmediata
después de cada tarea, el 73.68% lo aplica mucho y el 26.32% pocas veces, sin
respuestas en nunca. En utilizar métodos de ensefianza estructurados y directivos, el

52.63% indica que se aplica mucho y el 47.37% pocas veces, sin respuestas en nunca.
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Grafica 35. Opinidn de os docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas
en la teoria conductista en estudiantes con discapacidad intelectual en el
Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados reflejan que los docentes emplean con regularidad estrategias de
ensefianza alineadas con la teoria conductista al trabajar con estudiantes con
discapacidad intelectual. Se observa una alta frecuencia en el uso de recompensas
para reforzar conductas adecuadas, reglas claras en el aula y retroalimentacién
inmediata, lo cual favorece un entorno estructurado, predecible y orientado al refuerzo

positivo, aspectos clave del enfoque conductista.

Tabla 36. Opinion de os docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas
en la teoria Constructivista en estudiantes con discapacidad intelectual en
el Centro Educativo Bilingue Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Teoria Constructivista FA FR
Construccion del conocimiento a partir de | Mucho 14 |73.68%
experiencias previas. Pocas veces 5 126.32%
Nunca 0 0%
Se promueve el aprendizaje a través de la | Mucho 15 |78.94%
resolucién de problemas. Pocas veces 4 21.05%
Nunca 0 0%
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Actuar como guia y facilitador en lugar de | Mucho 14 |73.68%
dar respuestas directas. Pocas veces 5 26.32%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.
Los resultados fueron los siguientes:

En lo que respecta en la construccién del conocimiento a partir de experiencias
previas, el 73.68% indica que se aplica mucho y el 26.32% pocas veces, sin
respuestas en nunca. De manera similar, en promover el aprendizaje a través de la
resolucion de problemas, el 78.94% sefala que se aplica mucho y el 21.05% pocas
veces, sin respuestas en nunca. Por su parte, en actuar como guia y facilitador en
lugar de dar respuestas directas, el 73.68% lo aplica mucho y el 26.32% pocas veces,

sin respuestas en nunca.

Grafica 36. Opinion de os docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas
en la teoria Constructivista en estudiantes con discapacidad intelectual en el

Centro Educativo Bilingie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los docentes aplican con frecuencia estrategias constructivistas al ensefiar a
estudiantes con discapacidad intelectual. Se destaca el uso de experiencias previas,

la resolucién de problemas y el rol del docente como guia, lo cual favorece la
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participacion activa, el pensamiento critico y la adaptacion al ritmo individual del

estudiante.

Tabla 37. Opinidn de os docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas
en la teoria Constructivista en estudiantes con discapacidad intelectual en
el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Teoria Competencias E A FR
Objetivos de aprendizaje claros y Mucho 15 [78.94%
medibles. Pocas veces 4 [21.05%
Nunca 0 0%
Se evalua el progreso de los estudiantes | Mucho 16 [ 84.21%
en funcion de competencias especificas | Pocas veces 3 15.79
Nunca 0 0%
Retroalimentacién orientada a mejorar Mucho 15 [78.94%
habilidades especificas Pocas veces 4 121.05%
Nunca 0 0%
Ajustar las estrategias de ensefianza Mucho 14 [73.68%
segun las competencias del estudiante Pocas veces 5 126.32%
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados obtenidos en esta tabla se destacan a continuacion:

En cuanto a los objetivos de aprendizaje claros y medibles, el 78.94% de los docentes
indica que se aplican mucho y el 21.05% pocas veces, sin registros en la categoria
nunca.

Respecto a la evaluacion del progreso con base en competencias especificas, el
84.21% sefiala que se implementa con frecuencia y el 15.79% en ocasiones, sin
respuestas en nunca. En la retroalimentacion orientada a mejorar habilidades
especificas, el 78.94% afirma que se utiliza mucho y el 21.05% pocas veces, sin casos
en los que no se aplique. Sobre el ajuste de las estrategias de ensefianza segun las
competencias del estudiante, el 73.68% manifiesta que se realiza de forma frecuente

y el 26.32% en menor medida, sin reportes de no aplicacion.
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Grafica 37. Opinidn de los docentes sobres las estrategias de ensefianzas basadas
en la teoria Constructivista en estudiantes con discapacidad intelectual en el

Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

80% 70% 70%
70% 60%
60% 50% 50%
50% 40%
40% 30%
30% 20%
20% 10%
10% 0% 0% I 0%
0%
s ¢ ¢ = B = 2 3 g T 3 3
) ] o ) ] ] o ] o o ) o
> ] = > o} > =} > = 3 3 >
(s} o o o o Q (@) o o o (8] O
m© O © m© (2] © © @ © © @ ©
o @ Py o ) 4 o o Py ] o ”
o° [ 4 o° [a) a o° o ] o a ]
> o > p > o > o
=} c =} ] =} c > c
= w = = w = w
Objetivos de aprendizaje = Se evalUa el progreso de  Retroalimentacion Ajustar las estrategias de
claros y medibles. los estudiantes en funcion orientada a mejorar ensefianza segun las
de competencias habilidades especificas competencias del
especificas estudiante

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

En general, los resultados muestran una constante aplicacién de practicas educativas
enfocadas en el desarrollo de competencias, donde los docentes establecen metas
claras, evaluan de forma especifica, retroalimentan para mejorar habilidades y

adaptan sus métodos segun las necesidades individuales de los estudiantes.
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Tabla 38. Opinién de los docentes sobre estrategias de ensefianza individuales en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingle
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Estrategias individuales. E A FR
Promover el desarrollo de habilidades | Mucho 14 173.68%
practicas relevantes para la vida. Pocas veces 5 126.32%
Nunca 0 0%
Adaptar las tareas y actividades a las|Mucho 15 178.94%
necesidades individuales de  cada|Pocas veces 4 [21.05%
estudiante. Nunca 0 0%
Utilizar un enfoque personalizado para|Mucho 16 |84.21%
motivar a los estudiantes Pocas veces 3 15.79
Nunca 0 0%
Realizar ajustes en el ritmo de ensefianza | Mucho 17  189.47%
segun el progreso del estudiante. Pocas veces 2 10.53
Nunca 0 0%
Ofrecer apoyo adicional a estudiantes que | Mucho 17 189.47%
lo necesiten. Pocas veces 2 10.53
Nunca 0 0%
Emplear recursos y materiales | Mucho 18 194.74%
diferenciados para apoyar a cada|Pocas veces 2 10.53%
estudiante. Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

En promover el desarrollo de habilidades practicas relevantes para la vida, el 73.68%
de los docentes indica que se aplica mucho y el 26.32% pocas veces, sin respuestas
en nunca.

En adaptar las tareas y actividades a las necesidades individuales de cada estudiante,
el 78.94% sefala que se realiza con frecuencia y el 21.05% en menor medida, sin
registros en nunca.

En utilizar un enfoque personalizado para motivar a los estudiantes, el 84.21% afirma
que se aplica mucho y el 15.79% pocas veces, sin casos de no aplicacién.

En realizar ajustes en el ritmo de ensefianza segun el progreso del estudiante, el
89.47% indica que lo hace mucho y el 10.53% pocas veces, sin respuestas en nunca.
En ofrecer apoyo adicional a estudiantes que lo necesiten, el 89.47% de los docentes
manifiesta que lo aplica mucho y el 10.53% en menor medida, sin reportes de no

aplicacion.
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En emplear recursos y materiales diferenciados para apoyar a cada estudiante, el

94.74% sefala que utiliza esta estrategia frecuentemente y el 10.53% pocas veces,

sin respuestas en nunca.

Grafica 38. Opinidn de los docentes sobre estrategias de ensefianza individuales en
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Se responde al objetivo especifico en donde se determina que las estrategias

individuales vinculadas a las inteligencias multiples se aplican con frecuencia variable

en la ensefanza de nifos con discapacidad intelectual. Actividades como establecer

objetivos claros y brindar retroalimentacion especifica presentan un uso elevado, lo

que indica un enfoque centrado en el desarrollo de habilidades concretas.
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Tabla 39. Opinién de los docentes sobre estrategias de ensefianza grupales en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilingue
Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.

Estrategias grupales. E A FR
Actividades de aprendizaje en grupos Mucho 15 178.94%
pequefos Pocas veces 4 121.05%
Nunca 0 0%
Colaboracion y trabajo en equipo entre los | Mucho 17 189.47%
estudiantes Pocas veces 2 10.53
Nunca 0 0%
Juegos y dinamicas grupales para reforzar | Mucho 16 [ 84.21%
conceptos Pocas veces 3 15.79
Nunca 0 0%
Asignar roles y responsabilidades dentro Mucho 15 78.94%
de las actividades grupales Pocas veces 4 121.05%
Nunca 0 0%
Evaluar el desempefio grupal y fomentar la | Mucho 16 [ 84.21%
reflexién sobre el trabajo en equipo. Pocas veces 3 15.79
Nunca 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados obtenidos en esta tabla se destacan a continuacion:

En cuanto a la realizacion de actividades de aprendizaje en grupos pequeios, el
78.94% indica que se aplican mucho y el 21.05% pocas veces, sin respuestas en
nunca. Del mismo modo, en promover la colaboracién y el trabajo en equipo entre los
estudiantes, el 89.47% sefala que se aplica mucho y el 10.53% pocas veces, sin
registros en nunca En utilizar juegos y dinamicas grupales para reforzar conceptos, el
84.21% afirma que se aplican mucho y el 15.79% pocas veces, sin casos de no
aplicacion. Ademas, en asignar roles y responsabilidades dentro de las actividades
grupales, el 78.94% indica que se hace mucho y el 21.05% pocas veces, sin
respuestas en nunca. Finalmente, en evaluar el desempefio grupal y fomentar la
reflexiéon sobre el trabajo en equipo, el 84.21% manifiesta que se aplica mucho y el

15.79% pocas veces, sin reportes de no aplicacion.

Los resultados muestran un fuerte énfasis en las estrategias grupales que fomentan
la interaccion, cooperacion y responsabilidad compartida entre estudiantes con

discapacidad intelectual. Estas practicas facilitan el aprendizaje colaborativo y
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contribuyen a desarrollar habilidades sociales y de trabajo en equipo, aspectos

fundamentales para su integracion y desarrollo personal.

Grafica 39. Opinion de los docentes sobre estrategias de ensefianza grupales en
estudiantes con discapacidad intelectual en el Centro Educativo Bilinglie

Agustin Pérez Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los docentes valoran y aplican con frecuencia estrategias grupales en la ensefianza
a estudiantes con discapacidad intelectual. El trabajo en equipo, las dinamicas ludicas,
los grupos pequefios y la asignacion de roles promueven la interaccion social, el

aprendizaje activo y la autorregulacion. Ademas, la evaluacién reflexiva fortalece

habilidades socioemocionales y metacognitivas.
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Tabla 40. Opinion sobre el seguimiento educativo especifico para estudiantes con
discapacidad Intelectual en el Centro Educativo Bilingie Agustin Pérez
Colmenares, Veraguas 2025.

Estrategias grupales. F.A F.R
Aplica evaluaciones con ajustes razonables | Muy de acuerdo 11 |57.89%
De acuerdo 8 |42.11%
En desacuerdo 0 0%
Las estrategias educativas se ajustan alas |Muy de acuerdo 12 |63.16%
diferencias individuales De acuerdo 7 136.84%
En desacuerdo 0 0%
Reciben atencién continua por el docente | Muy de acuerdo 9 |47.37%
especializado De acuerdo 9 |47.37%
En desacuerdo 1 5.26%
Coordina y mantiene informado al padre de | Muy de acuerdo 12 163.16%
familia. De acuerdo 7 136.84%
En desacuerdo 0 0%
La planificacién educativa refleja ajustes Muy de acuerdo 11 |57.89%
razonables. De acuerdo 8 |42.11%
En desacuerdo 0 0%
Proporcionar informacion a los docentes Muy de acuerdo 12 163.16%
regulares sobre la condicion y ajustes que | De acuerdo 6 |31.58%
requieren los estudiantes. En desacuerdo 1 5.26%
Incorporo actividades para desarrollar | Muy de acuerdo 13 [168.42%
habilidades psicomotoras del estudiante. De acuerdo 6 |31.58%
En desacuerdo 0 0%
Se realizan observaciones en el aula para|Muy de acuerdo 11 |57.89%
ayudar a personalizar el apoyo educativo | De acuerdo 8 142.11%
que requiere el estudiante. En desacuerdo 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

Los resultados obtenidos en esta tabla se destacan a continuacion:

En cuanto a la aplicacién de evaluaciones con ajustes razonables, el 57.89% esta muy
de acuerdo y el 42.11% de acuerdo, sin respuestas en desacuerdo.

Sobre la adaptacion de las estrategias educativas a las diferencias individuales, el
63.16% esta muy de acuerdo y el 36.84% de acuerdo, sin desacuerdos.

En recibir atencion continua por parte del docente especializado, el 47.37% esta muy

de acuerdo, otro 47.37% de acuerdo y un 5.26% en desacuerdo.
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En la coordinacion y comunicacién con los padres de familia, el 63.16% esta muy de
acuerdo y el 36.84% de acuerdo, sin desacuerdos.

Sobre la planificacién educativa que incluye ajustes razonables, el 57.89% esta muy
de acuerdo y el 42.11% de acuerdo, sin desacuerdos.

En la entrega de informacién a docentes regulares acerca de la condicion y los ajustes
necesarios para los estudiantes, el 63.16% estd muy de acuerdo, el 31.58% de
acuerdo y un 5.26% en desacuerdo.

En la incorporacion de actividades para desarrollar habilidades psicomotoras, el
68.42% esta muy de acuerdo y el 31.58% de acuerdo, sin respuestas en desacuerdo.
Sobre la realizacién de observaciones en el aula para personalizar el apoyo educativo,

el 57.89% estd muy de acuerdo y el 42.11% de acuerdo, sin desacuerdos.

Grafica 40. Opinion sobre el seguimiento educativo especifico para estudiantes con
discapacidad Intelectual en el Centro Educativo Bilinglie Agustin Pérez

Colmenares, Veraguas 2025.
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Fuente: Encuesta aplicada por Monfret, 2025.

La grafica 42 muestra que la mayoria de los docentes valora positivamente el

seguimiento educativo dirigido a estudiantes con discapacidad intelectual. Destacan
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la aplicacion de ajustes razonables, la planificacion adaptada y la inclusion de
actividades psicomotoras. También es notable la comunicacion constante con las

familias y docentes regulares.

4.2.4. Opinion del docente de educacion especial

e Compromiso del docente con la educacién inclusiva
El educador manifiesta una fuerte dedicacion tanto a nivel personal como profesional
en la ensefianza de alumnos con discapacidad intelectual. Sefiala que muchas de las
estrategias aplicadas surgen de su propia iniciativa, utilizando materiales propios o
recibiendo apoyo esporadico de los padres. Esta actitud refleja una alta
responsabilidad con la inclusién, aunque también pone en evidencia la falta de

respaldo institucional, lo que podria limitar el impacto de sus acciones pedagogicas.

e Aplicaciéon de estrategias variadas
La docente entrevistada menciona el uso constante de multiples recursos didacticos,
entre ellos materiales manipulativos, ensefianza adaptada y metodologias basadas en
situaciones reales. Ademas, considera utiles todas las estrategias analizadas, lo que
indica una perspectiva pedagodgica abierta, integral y ajustada a las necesidades

particulares de aprendizaje de cada estudiante.

e Importancia de las condiciones del entorno del estudiante
Se resalta la relevancia de adaptar la ensefianza a variables como la edad, la realidad
familiar y la situacion econdémica de los estudiantes. El docente comparte que en
muchos casos los alumnos asisten sin haber desayunado, lo que impacta
directamente en su disposicion para aprender. Esta conciencia contextual evidencia

un enfoque educativo con sensibilidad social y humanista.
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CONCLUSIONES

Los hallazgos, respaldan la hipotesis planteada: las inteligencias multiples se aplican
de manera significativa en la ensefianza de estudiantes con discapacidad intelectual.
Se evidencia una integracion notable de estrategias que estimulan diversas
capacidades, como la interpersonal, kinestésica, visual-espacial e intrapersonal.
Aunque las inteligencias musical y naturalista se utilizan con menor frecuencia en
algunos entornos, el enfoque general revela un uso consciente y activo, confirmando

asi la validez de la hipotesis.

La evaluacion de los datos recopilados muestra un uso elevado y sostenido de
estrategias pedagdgicas basadas en las inteligencias multiples. Se destaca el empleo
de métodos que promueven la cooperacion, la expresion emocional y el uso de
materiales concretos. Las acciones docentes reflejan una clara intencion de
diversificar las técnicas de ensefanza, adaptandolas a las capacidades individuales,

lo que facilita experiencias de aprendizaje mas efectivas y personalizadas.

Se concluye que la ensefianza dirigida a estos estudiantes se sustenta en una base
tedrica integradora, orientada por principios inclusivos y multienfoque. Las estrategias
aplicadas muestran una clara intencién de diversificar los procesos de aprendizaje,
adaptandose a las distintas formas en que los estudiantes comprenden y expresan el
conocimiento. Se observa una planificacién flexible, centrada en ajustes pedagdgicos
continuos y en la creacién de entornos participativos que valoran tanto lo académico

como lo socioemocional.

Las estrategias con mayor aplicacion corresponden a las inteligencias interpersonal,
kinestésica y visual-espacial, reflejadas en actividades como juegos, dinamicas
grupales, uso de materiales manipulativos y desarrollo de habilidades sociales.
También se promueven, aunque en menor medida, las inteligencias verbal-linguistica,

l6gico-matematica e intrapersonal. La mayoria de los docentes indican un uso
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frecuente de estas estrategias, lo que se corrobora con observaciones directas y

opiniones de las familias.

Se concluye que aplicar las inteligencias multiples en el aula contribuye al
fortalecimiento de la participacion estudiantil, la comprensiéon de contenidos y el
desarrollo integral. La variedad de enfoques promueve el aprendizaje activo, la
motivacion y la inclusién, permitiendo atender los distintos estilos y ritmos de
aprendizaje. Ademas, se reconoce la importancia de considerar aspectos contextuales
como la edad y el entorno familiar para lograr una ensefianza mas equitativa y

adaptativa.
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Recomendaciones

En atencién a las conclusiones, se presenta, a continuacion, las respectivas

recomendaciones, como aporte a los resultados.

Capacitacion docente continua en la aplicacion practica de la teoria de las
inteligencias multiples en contextos inclusivos.

Disefo de planes de clase diversificados que incorporen actividades dirigidas a
todas inteligencias linguistica, l6gico-matematica, musical, espacial,
kinestésica, interpersonal, intrapersonal y naturalista.

Incorporar mas estrategias musicales y naturalista en las actividades escolares.
Es necesario introducir actividades como el uso de canciones para reforzar
conceptos, exploracion del entorno natural, y experiencias sensoriales
vinculadas a la naturaleza.

Fomentar la inteligencia intrapersonal mediante espacios de reflexion personal.
Se recomienda crear momentos especificos en la jornada escolar para que los
estudiantes reflexionen sobre sus emociones, metas, intereses y logros. Esto
puede lograrse mediante actividades como diario personal, circulos de dialogo,
rutinas de mindfulness o ejercicios guiados de identificacién de emociones. Esta
practica fortalece la autoestima, la autonomia y la motivacion intrinseca de los
estudiantes, aspectos claves en el aprendizaje significativo.

Fortalecer las estrategias colaborativas para el desarrollo de la inteligencia
interpersonal. Es necesario promover mas dinamicas del grupo, trabajos
cooperativos, juegos por equipo y actividades de tutoria ente pares. Estas
acciones favorecen la interaccién social, el respeto por la diversidad, la empatia
y la comunicacién asertiva.

Utilizar recursos didacticos multisensoriales y materiales concretos en las
clases. El uso de materiales manipulativos, tecnoldgicos, visuales y auditivos
permite a los estudiantes interactuar de forma directa con los contenidos,
facilitando su comprension y retencidn. Es importante que los docentes cuenten
con un banco de recursos adaptados a las diferentes inteligencias, incluyendo

objetivos cotidianos, materiales reciclados, elementos naturales, entre otros.
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Este enfoque multisensorial es especialmente efectivo en la ensefanza a
estudiantes con discapacidad intelectual ya que fortalece la conexion entre la

teoria y la experiencia practica.
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LIMITACIONES

El tamafo de la muestra estudiada es reducido, se aplicé en un solo centro
educativo con una cantidad limitada de participantes, lo cual restriegue la
posibilidad de generalizar los resultados a otras instituciones del pais, aunque
los hallazgos ofrecen una vision representativa del contexto analizado, seria
necesario ampliar la muestra en futuras investigaciones.

El periodo de recoleccién de datos y observacion en el aula fue breve, lo que
limito la posibilidad de registrar cambios a largo plazo en las practicas
pedagdgicas. Una observaciéon mas extensa podria haber permitido identificar
progresos, patrones y ajustes aplicados por los docentes en la implementacion
de las estrategias.

Se detectd que algunos docentes aun muestran preferencia por enfoques
tradicionales y manifiesta inseguridad al implementar estrategias basadas en
las inteligencias multiples. Esto puede deberse a una falta de formacion
especifica 0 a la presidon de cumplir con los planes de estudios, lo que
representa un obstaculo para el cambio metodolégico.

A pesar del esfuerzo por involucrar a las familias en la investigacion, algunos
acudientes mostraron poco interés o disponibilidad para participar en la

encuetas, lo que redujo la riqueza de datos obtenidos.
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Universidad Especializada De Las Américas

' DELAS Extensién Universitaria de Veraguas
Facultad de Educacion Especial y Pedagogia

Escuela de Educacion Especial
Encuesta para Docentes

Respetados docentes apreciamos su importante colaboracion al realizar esta
encuesta, que es parte de nuestro estudio sobre "Ensefianza a nifios con

discapacidad intelectual, con base a inteligencias multiples ", con la cual se
indaga sobre el grado de utilizacion de las inteligencias multiples en la educacion de
nifos con discapacidad intelectual. Cabe destacar que los datos recabados
contribuiran a generar conocimientos cientificos que puedan mejorar la atencién vy
adaptacion de esta poblacion con necesidades educativas especiales, por lo que se
trataran en absoluta confidencialidad y unicamente para estos propositos.

Objetivo: Determinar el nivel de uso de las inteligencias multiples en la ensefianza de
nifios con discapacidad intelectual.

INDICACIONES: Para sus respuestas, sirvase colocar un gancho (V) o equis (X) en
la respuesta que se le adecue a la realidad de su labor.
| PARTE: Datos generales

01- Edad: 25a35 36a45_  46ab55_ 56a65_  66o0mas
02- Sexo: M__F
03- Ainos de serviciodocente: 2a10 _ 11a20 _ 21a30___ 31 omas

04- Anos de servicio con estudiantes de Inclusion

05-¢,Cual ha sido la fuente de conocimientos respecto a los siguientes temas?

Su Mayor De Necesidades Sobre Inteligencias
Nivel Educativas Especiales, he | Multiples, he
académico recibido: recibido
es:

Ninguna

Bachiller

Auto instruccién

Seminario

Cursos

especiales
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Diplomado

Técnico Superior

Licenciatura

Profesorado

Postgrado

Maestria

06-Las orientaciones, seguimiento o supervision en la atencién a estudiantes

con Discapacidad Intelectual, las recibe de: Supervisor y técnicos del IPHE ____

Supervisor de MEDUCA Director Colega
07-La dotacidon de recursos especializados para el empleo de diversidad de
estrategias relativas a las inteligencias multiples las recibe de: IPHE
MEDUCA Autogestion __ Padres de Familia ___
Il PARTE: Inteligencias Muiltiples
08- En la enseifianza a estudiantes con discapacidad Muy De De En
intelectual, sus alumnos han logrado las siguientes acuerdo | acuerdo | Desacuerdo

habilidades:

Motivarse en actividades para el aprendizaje de la
lectura y escritura.

Participar en discusiones en clase que le mejoran la
comprension verbal.

Crear textos o historias libre y sugeridamente

Emplear juegos para aprender palabras y desarrollo
de vocabulario regularmente.

Comprender narraciones para explicar conceptos.

realizan actividades que involucran resolucién de
problemas matematicos.

Usa juegos de logica y rompecabezas en las
lecciones.

Logran los estudiantes utilizar el razonamiento Iégico
luego de indicaciones y practicas.

Realizan experimentos o actividades practicas
relacionadas con las matematicas.

Elaboran de férmulas y patrones en las actividades.

Utilizar mapas, graficos y diagramas para explicar
conceptos.

Dibujar y modelar figuras plasticas el aula.

Actividades que desarrollan habilidades de
visualizacién espacial.

Manipular materiales visuales en la ensefianza.

Utilizar equipos tecnoldgicos para crear
representaciones visuales de conceptos.
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Cantar en las lecciones para explicar conceptos.

Participa y utiliza instrumentos musicales en
actividades que implican ritmo y melodia para
reforzar el aprendizaje como parte del aprendizaje

Componer rimas y cantan en el aula.

Actividades fisicas como juegos o deportes en clase.

Sigue al docente en el usa el movimiento corporal y
la accion para ensefar conceptos.

Manipulan objetos y materiales.

Realizar ejercicios de coordinacion y habilidad
motora en las lecciones.

Dramatizar y actuar como métodos de ensefanza.

Realizar actividades grupales para fomentar la
colaboracién entre los estudiantes.

Se motiva a participar en discusiones y debates

Trabajar en equipo en proyectos que requieren
interaccion social.

Se fomenta la empatia y la comprension de las
emociones de los companeros.

Actividades de rol para desarrollar habilidades
sociales.

Tiene la capacidad de autoevaluar y reflexionar en
actividades en el aula.

El docente ensefa a los estudiantes a establecer
metas personales.

Se fomentan actividades que desarrollan la
autoconciencia y autoestima.

Se proporcionan oportunidades para que los
estudiantes reflexionen sobre sus emociones.

Son capaces de identificar sus fortalezas y
debilidades.

Se realizar actividades al aire libre para explorar la
naturaleza.

Valora y cuida el medio ambiente y la biodiversidad.

Utilizar materiales naturales y ecoldgicos en las
actividades.

Observar y clasificar los elementos naturales.

Realizar Proyectos relacionados con la conservacion
del medio ambiente.
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Factores

09- Los factores que generan mayor
ayuda a la ensefianza en estudiantes
con discapacidad intelectual

Muy De
acuerdo

De
acuerdo

En
Desacuerdo

Actividades de ensenanza segun la edad
del estudiante.

Diferencias de desarrollo cognitivo en
funcion de la edad.

Estrategias especificas para diferentes
rangos de edad.

Edad del estudiante para determinar los
métodos de ensenanza mas efectivos.

Ajustar los recursos y materiales en
funcion de la edad del estudiante.

Diferencias de género en el estilo de
aprendizaje.

Estrategias de ensefianza que consideran
las diferencias de sexo.

Ajustar las actividades para abordar las
necesidades especificas de género.

Promover oportunidades equitativas de
aprendizaje para todos los géneros.

Evaluar si las diferencias de género
afectan el rendimiento académico.

Ajustar los materiales y recursos
educativos segun la situacién econdmica
del estudiante.

Ofrecer apoyos adicionales a estudiantes
con recursos econdmicos limitados.

Considerar la situacion econémica al
disefar actividades y proyectos.

Utilizar la situacién econémica para
adaptar las estrategias de ensenanza.

Proporcionar acceso a recursos educativos
adicionales para estudiantes con
dificultades econdmicas.

Dinamicas familiares al planificar la
ensenanza.

Adaptar las estrategias de ensefianza para
apoyar a estudiantes con diferentes
situaciones familiares.

Proporcionar apoyo adicional basado en la
situacion familiar del estudiante.
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Tomar en cuenta las responsabilidades
familiares del estudiante en el disefio de
actividades.

Comunicacion con las familias para
entender mejor las necesidades del
estudiante.

Il PARTE: Estrategias de Ensenanza

10- La labor de enseiianza con estudiantes de
discapacidad intelectual se caracteriza por las
siguientes actividades

Siempre

Pocas
veces

Nunca

Recompensas para reforzar comportamientos deseados.

Reglas claras y consistentes en el aula.

Las actividades disefiadas para practicar habilidades
especificas.

Retroalimentacion inmediata después de cada tarea.

Métodos de ensefianza estructurados y directivos.

Construccion del conocimiento a partir de experiencias
previas.

Se promueve el aprendizaje a través de la resolucion de
problemas.

Actuar como guia y facilitador en lugar de dar respuestas
directas.

Actividades colaborativas entre los estudiantes.

Proyectos y tareas abiertas que permiten la exploracion
personal.

Objetivos de aprendizaje claros y medibles.

Se evalua el progreso de los estudiantes en funcion de
competencias especificas.

Retroalimentacion orientada a mejorar habilidades
especificas.

Ajustar las estrategias de ensefianza segun las
competencias del estudiante.

Promover el desarrollo de habilidades practicas
relevantes para la vida.

Adaptar las tareas y actividades a las necesidades
individuales de cada estudiante.

Utilizar un enfoque personalizado para motivar a los
estudiantes.

Realizar ajustes en el ritmo de ensefianza segun el
progreso del estudiante.

Ofrecer apoyo adicional a estudiantes que lo necesiten.

Emplear recursos y materiales diferenciados para apoyar
a cada estudiante.

Actividades de aprendizaje en grupos pequefos.
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Colaboracion y el trabajo en equipo entre los estudiantes.

Juegos y dinamicas grupales para reforzar conceptos.

Asignar roles y responsabilidades dentro de las

actividades grupales.

Evaluar el desempefio grupal y se fomenta la reflexion

sobre el trabajo en equipo.

IV PARTE: Discapacidad Intelectual

11- En cuanto a la atencidon especifica
a los estudiantes con Discapacidad
Intelectual, en este centro educativo se
le da seguimiento mediante:

Muy De
acuerdo

De
acuerdo

En
Desacuerdo

¢ Aplica evaluaciones con ajustes
razonables?

¢ Las estrategias educativas se ajustan a
las diferencias individuales?

Reciben atencion continua por el docente
especializado

Coordina y mantiene informado al padre
de familia.

La planificacién educativa refleja ajustes
razonables.

Proporcionar informacion a los docentes
regulares sobre la condicion y ajustes que
requieren los estudiantes.

Incorporo actividades para desarrollar
habilidades psicomotoras del estudiante.

Se realizan observaciones en el aula para
ayudar a personalizar el apoyo educativo
que requiere el estudiante.

IV PARTE: Discapacidad Intelectual

09- En cuanto a la atencion especifica
a los estudiantes con Discapacidad
Intelectual, en este centro educativo se
le da seguimiento mediante:

Muy De
acuerdo

De
acuerdo

En
Desacuerdo

¢Le reducen el nivel de exigencias en las
evaluaciones?

¢Las estrategias educativas se ajustan a
las diferencias individuales de su hijo?

Reciben atencion continua por el docente
especializado
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Los Docentes Especializados coordinan
con usted y le mantienen informado sobre
el progreso y necesidades de su hijo.

Existe una constantes informacion del
docente especializado con los docentes
regulares sobre la condicion y ajustes que
requieren los estudiantes.

IV PARTE: Discapacidad Intelectual

04- En cuanto a la atencidon especifica
a los estudiantes con Discapacidad
Intelectual, en el aula se le da
seguimiento mediante:

Muy De
acuerdo

De
acuerdo

En
Desacuerdo

¢ Aplica evaluaciones con ajustes
razonables?

¢ Las estrategias educativas se ajustan a
las diferencias individuales?

Reciben atencion continua por el docente
especializado

Coordina y mantiene informado al padre
de familia.

La planificacién educativa refleja ajustes
razonables.

Proporcionar informacion a los docentes
regulares sobre la condicion y ajustes que
requieren los estudiantes.

Incorporo actividades para desarrollar
habilidades psicomotoras del estudiante.

Se realizan observaciones en el aula para
ayudar a personalizar el apoyo educativo
que requiere el estudiante.
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Universidad Especializada De Las Américas Cédigo:

DEI—AS Extensiéon Universitaria de Veraguas
Facultad de Educacion Especial y Pedagogia

Escuela de Educacion Especial
Entrevista para Docente especial

Respetados docentes apreciamos su importante colaboracion al realizar esta
encuesta, que es parte de nuestro estudio sobre "Ensefianza a nifios con

discapacidad intelectual, con base a inteligencias multiples ", con la cual se
indaga sobre el grado de utilizacion de las inteligencias multiples en la educacion de
nifos con discapacidad intelectual. Cabe destacar que los datos recabados
contribuiran a generar conocimientos cientificos que puedan mejorar la atencién vy
adaptacion de esta poblacion con necesidades educativas especiales, por lo que se
trataran en absoluta confidencialidad y unicamente para estos propositos.

Objetivo: Determinar el nivel de uso de las inteligencias multiples en la ensefianza de
nifios con discapacidad intelectual.

INDICACIONES: para sus respuestas, sirvase colocar un gancho (V') o equis (X) en

la respuesta que se le adecue a la realidad de su labor.
| PARTE: Datos generales

08- Edad: 25a35_ 36a45_  46a55_ 56a65_ 66 o0mas
09- Sexo: M__F
10- Aihos de serviciodocente: 2a10 _ 11a20 _  21a30__ 31omas

11- Ainos de servicio con estudiantes de Inclusiéon

12-;Cual es su mayor nivel académico?

13-¢Cual es la ultima formacion que ha recibido sobre la educacién especial?
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14-; Quién le realiza la supervision y cada que tiempo?

15-¢Los recursos que utiliza para la atenciéon quién se los suministra y cada

qué tiempo?

Il PARTE: Inteligencias Multiples

09- En la ensefanza a estudiantes con | Muy De De En
Discapacidad Intelectual, sus alumnos han | acuerdo | acuerdo | Desacuerdo

logrado las siguientes habilidades:

Motivarse en actividades para el aprendizaje de la

lectura y escritura.

Participar en discusiones en clase que le mejoran

la comprension verbal.

Crear textos o historias libre y sugeridamente

Emplear juegos para aprender palabras vy

desarrollo de vocabulario regularmente.

Comprender narraciones para explicar conceptos.
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Realizan actividades que involucran resolucion de

problemas matematicos.

Usa juegos de logica y rompecabezas en las

lecciones.

Logran los estudiantes utilizar el razonamiento

l6gico luego de indicaciones y practicas.

Realizan experimentos o actividades practicas

relacionadas con las matematicas.

Elaboran de féormulas y patrones en las

actividades.

Utilizar mapas, graficos y diagramas para explicar

conceptos.

Dibujar y moldean figuras plasticas el aula.

Actividades que desarrollan habilidades de

visualizacién espacial.

Manipular materiales visuales en la ensefianza.

Utilizar  equipos  tecnoldégicos para crear

representaciones visuales de conceptos.

Cantar en las lecciones para explicar conceptos.

Participa y utiliza instrumentos musicales en
actividades que implican ritmo y melodia para

reforzar el aprendizaje como parte del aprendizaje

Componer rimas y cantan en el aula.

Actividades fisicas como juegos o deportes en

clase.

Sigue al docente en el usa el movimiento corporal

y la accioén para ensefar conceptos.

Manipulan objetos y materiales.

Realizar ejercicios de coordinacién y habilidad

motora en las lecciones.
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Dramatizar y actuar como métodos de ensefanza.

Realizar actividades grupales para fomentar la

colaboracion entre los estudiantes.

Se motiva a participar en discusiones y debates

Trabajar en equipo en proyectos que requieren

interaccion social.

Se fomenta la empatia y la comprension de las

emociones de los companeros.

Actividades de rol para desarrollar habilidades

sociales.

Tiene la capacidad de autoevaluar y reflexionar en

actividades en el aula.

El docente ensefa a los estudiantes a establecer

metas personales.

Se fomentan actividades que desarrollan la

autoconciencia y autoestima.

Se proporcionan oportunidades para que los

estudiantes reflexionen sobre sus emociones.

Son capaces de identificar sus fortalezas y
debilidades.

Se realizar actividades al aire libre para explorar la

naturaleza.

Valoray cuida el medio ambiente y la biodiversidad.

Utilizar materiales naturales y ecoldgicos en las

actividades.

Observar y clasificar los elementos naturales.

Realizar  proyectos relacionados con la

conservacion del medio ambiente.

Factores
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10- ¢En qué medida los siguientes
factores se constituyen una ayuda de
ensefnanza a estudiantes con

discapacidad intelectual?

Muy De

acuerdo

De

acuerdo

En

Desacuerdo

Actividades de ensefianza segun la edad

del estudiante.

Diferencias de desarrollo cognitivo en

funcion de la edad.

Estrategias especificas para diferentes

rangos de edad.

Edad del estudiante para determinar los

métodos de ensenanza mas efectivos.

Ajustar los recursos y materiales en funcién

de la edad del estudiante.

Diferencias de género en el estilo de

aprendizaje.

Estrategias de ensefianza que consideran

las diferencias de sexo.

Ajustar las actividades para abordar las

necesidades especificas de género.

Promover oportunidades equitativas de

aprendizaje para todos los géneros.

Evaluar si las diferencias de género afectan

el rendimiento académico.

Ajustar los materiales y recursos educativos
segun la situacion econdmica del

estudiante.

Ofrecer apoyos adicionales a estudiantes

con recursos economicos limitados.
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Considerar la situacibn econémica al

disenar actividades y proyectos.

Utilizar la situacion econdmica para adaptar

las estrategias de ensenanza.

Proporcionar acceso a recursos educativos
adicionales para estudiantes con

dificultades econdmicas.

Dinamicas familiares al planificar la

ensenanza.

Adaptar las estrategias de ensefianza para
apoyar a estudiantes con diferentes

situaciones familiares.

Proporcionar apoyo adicional basado en la

situacion familiar del estudiante.

Tomar en cuenta las responsabilidades
familiares del estudiante en el disefio de

actividades.

Comunicacion con las familias para
entender mejor las necesidades del

estudiante.

Otras:

¢ Qué puede ampliar de cada una?
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Ill PARTE: Estrategias de Ensefnanza

11- En cuanto a su labor de ensehanza con
estudiantes de discapacidad intelectual que

caracteriza se presentan:

Siempre

Pocas

veces

Nunca

Recompensas para reforzar comportamientos deseados.

Reglas claras y consistentes en el aula.

Las actividades disefadas para practicar habilidades

especificas.

Retroalimentacion inmediata después de cada tarea.

Métodos de ensefianza estructurados y directivos.

Construccion del conocimiento a partir de experiencias

previas.

Se promueve el aprendizaje a través de la resolucion de

problemas.

Actuar como guia y facilitador en lugar de dar respuestas

directas.

Actividades colaborativas entre los estudiantes.

Proyectos y tareas abiertas que permiten la exploracion

personal.

Objetivos de aprendizaje claros y medibles.

Se evalua el progreso de los estudiantes en funcién de

competencias especificas.

Retroalimentacion orientada a mejorar habilidades

especificas.

Ajustar las estrategias de ensefianza segun las

competencias del estudiante.

Promover el desarrollo de habilidades practicas relevantes

para la vida.
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Adaptar las tareas y actividades a las necesidades

individuales de cada estudiante.

Utilizar un enfoque personalizado para motivar a los

estudiantes.

Realizar ajustes en el ritmo de ensefanza segun el

progreso del estudiante.

Ofrecer apoyo adicional a estudiantes que lo necesiten.

Emplear recursos y materiales diferenciados para apoyar

a cada estudiante.

Actividades de aprendizaje en grupos pequenos.

Colaboracion y el trabajo en equipo entre los estudiantes.

Juegos y dinamicas grupales para reforzar conceptos.

Asignar roles y responsabilidades dentro de las

actividades grupales.

Evaluar el desempefio grupal y se fomenta la reflexion

sobre el trabajo en equipo.

Explique cuales de estas estrategias se emplean para la atencién con ninos
con discapacidad intelectual

Otras:

¢ Qué puede ampliar de cada una?
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IV PARTE: Discapacidad Intelectual

12- En cuanto a la atencion especifica a Muy De De En
los estudiantes con discapacidad acuerdo acuerdo | Desacuerdo
intelectual, en este centro educativo se

le da seguimiento mediante:

¢(Aplica  evaluaciones con  ajustes

razonables?

¢Las estrategias educativas se ajustan a

las diferencias individuales?

Reciben atencién continua por el docente

especializado

Coordina y mantiene informado al padre

de familia.

La planificacion educativa refleja ajustes

razonables.

Proporcionar informacién a los docentes
regulares sobre la condicidén y ajustes que

requieren los estudiantes.

Incorporo actividades para desarrollar

habilidades psicomotoras del estudiante.

Se realizan observaciones en el aula para
ayudar a personalizar el apoyo educativo

que requiere el estudiante.

Mucbar gpacias

161



ANEXO N°2

CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES
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Variable Concepto Operacional Indicadores Subindicadores Experiencia
Inteligencias Estévez (2015) | La aplicacion de | Tipos - Linguistica Observacion de
multiples nos menciona diferentes + Ldgico-matematica actividades y
que las métodos y « Espacial entrevistas con
inteligencias estrategias para « Musical docentes y
multiples son la | identificar y - Corporal-kinestésica padres.
distincion de potenciar las « Interpersonal Registro de
ocho facultades .dlve.rsas | . Intraper.sonal actividades en
que desglosan | inteligencias en « Naturalista clase y
la |nt(’alllgen0|a, n!nos cor.u desempefio
que tipicamente | discapacidad individual
se perciben intelectual, el
como una uso de Analisis de
unidad, para estrategias planificaciones.
- Edad
Factores .  Sexo

« Situacion econdmica
« Situacién familiar




poder marcar
capacidades
mas
especificas. Es
resultado de los
trabajos de
Howard
Gardner, que
expuso
primeramente
en su obra
"Fragmentos de
la Mente: La
Teoria de las

Inteligencias

Multiples",

diferenciadas
para la
ensenanza.

Analisis literario
del plantel.



http://www.pz.harvard.edu/who-we-are/people/howard-gardner
http://www.pz.harvard.edu/who-we-are/people/howard-gardner
http://www.pz.harvard.edu/who-we-are/people/howard-gardner

publicado en el
afo 1983, y que
continuara
profundizando
desde
entonces. (pag.

1)

Estrategias de
enseianza

Guardo (2015)
dice que las
estrategias de
ensefanza son
procedimientos
alos que los
docentes
recurren para
facilitar el
aprendizaje de
los nifios y
ninas. Estas
estrategias
persiguen un
propésito
determinado,
que es el
facilitarle a los

Son como
mapas que nos
guian hacia
nuestros
objetivos de
aprendizaje.
Son secuencias
de pasos o
planes que nos
ayudan a
alcanzar esas
metas. Dentro
de esas
estrategias,
encontramos
las tacticas, que
son los pasos
especificos que

2.2.1 Enfoques

tradicionales vs.

enfoques
basados en
inteligencias
multiples.

Observacion de
clases 'y
entrevistas con
docentes y
padres.

Revision de
materiales y
recursos




ninos y nifas la
solucién de
problemas que
les permitan
lograr un
aprendizaje
significativo.

seguimos para
aprender de
manera
efectiva. Es
como si las
estrategias
fueran el camino
que elegimos
para llegar a
nuestro destino,
y las tacticas son
las acciones
concretas que
tomamos en ese
camino para
asegurarnos de
llegar alli con
exito a nifos con
discapacidad
intelectual.




Discapacidad
intelectual

Ke, X., & Liu,
J.

(2017)
Menciona que
es entendida
como la
adquisicion
lenta e
incompleta de
las
habilidades
cognitivas
durante el
desarrollo
humano, que
implica que la
persona
pueda tener
Para el uso
de estrategias
los docentes
deben tomar
en cuenta
diferentes
aspectos, con
el fin de
implementar
estrategias
que
favorezcany
promuevan

La
discapacidad
intelectual se
caracteriza por
un
funcionamiento
intelectual por
debajo del
promedio,
acompanado de
dificultades en
habilidades
adaptativas, y
suele
manifestarse
durante la
etapa de
desarrollo.

Causas

Criterios
internacionales.

e Etiologia:

e Prenatales
e Perinatales
e postnatales

DSM-5
CIE-10

Niveles de severidad
moderado,

(leve,
grave, profundo)

Analisis literario del
plantel.

Evaluaciones
psicopedagogicas y
observaciones en clase.

Observacion en
situaciones diarias y
entrevistas con padres y
docentes.




una
ensefianza de
calidad (pag.

43)

2.3.2
Caracteristicas

23.3
Diagndstico,
evaluacion y
tratamiento

Areas

Cognitiva
Psicomotora
Lenguaje
Afectiva
adaptativa




Teorias

2.2.2 individual

2.2.3 Grupal

Conductista
Constructivismo
Competencia

utilizados en el
aula.




Para el uso de
estrategias los
docentes
deben tomar en
cuenta
diferentes
aspectos, con
el fin de
implementar
estrategias que
favorezcany
promuevan una
ensefanza de
calidad (pag.

43)

2.3.2
Caracteristicas

23.3
Diagndstico,
evaluacion y
tratamiento

AREAS

Cognitiva
Psicomotora
Lenguaje
Afectiva
adaptativa
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