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RESUMEN

El presente estudio llamado “Influencia de la denominacion automatizada sobre la
competencia lectora en estudiantes de primaria de la Regién Metropolitana de
Panam@”, tiene como objetivo determinar si existe una relacion entre la velocidad
de nombrado y la competencia lectora en nifios de segundo grado, cuarto grado
y sexto grado de las Regiones Educativas de Panam& Norte, Panama Oeste,

Panama Este, Panaméa Centro y San miguelito.

La muestra se conform6 por 338 estudiantes estratificada por Regiones
Educativas: Panamé Centro con un 32.2%, Panama Este con un 4.4%, Panama
Norte con un 11.5%, Panama Oeste con un 34.6% y San miguelito con un 17.2%.
A su vez se conformd por un 80.5% de estudiantes de escuelas oficiales y un
19.5% de escuelas particulares. A su vez se evalu6 estudiantes de 2°, 4° y 6°
grado de escuelas oficiales y particulares de las regiones de Panaméa Norte, Este,
Centro, Oeste y San Miguelito.

Tiene un disefio no experimental de tipo transversal, cuantitativo, descriptivos y
correlacional en donde se evalla el desempefio de los participantes en las
diferentes variables y explorar la posible existencia de relaciones entre las
variables independientes y dependientes. Los instrumentos utilizados para medir
la variable Denominacion automatizada rapida (RAN) es el test RAN (Denckla &
Rudel, 1976) y la variable dependiente ser4 medida por la adaptacion del test
PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano, 2014).

Las correlaciones fueron bajas sim embargo, se demostraron pequefas
correlaciones moderadas entre errores de RAN letras y exactitud en PROLEC
letras (r = -0.41, p < 0.01) y exactitud en PROLEC palabras (r = -0.41, p < 0.01).

Palabras claves: Lectura, Denominacién automatizada, competencia lectora, correlaciones,

exactitud lectora.



ABSTRACT

The present study called ™Influence of the naming speed on the reading
competence in students of 2°, 4° and 6° grade of the regions north, east, west,
center and San Miguelito of the Republic of Panama”. This study aims to determine
if there is a relationship between the speed of naming and reading competence in
children of second grade, fourth grade and sixth grade in the educational regions
of North Panama, West Panama, East Panama, Central Panama and San
Miguelito.

The sample consists of 338 students. It will be stratified by educational regions:
Panama Center with 32.2%, Panama East with 4.4%, Panama North with 11.5%,
Panama West with 34.6% and San Miguelito with 17.2%. In turn, it will be made
up of 80.5% of students from official schools and 19.5% from private schools. In
turn students will be evaluated for 2°, 4° and 6° degrees from official and private
schools in the regions of North Panama, East, Center, West and San Miguelito.

It has a no experimental design of a transversal, quantitative, descriptive and
correlational type in which the performance of the participants in the different
variables is evaluated and the possible existence of relationships between
independent and dependent variables is explored. The instruments used to
measure the variable Rapid Automated Naming (RAN) is the RAN test (Denckla &
Rudel, 1976) and the dependent variable will be measured by the adaptation of
the PROLEC-R test (Cueto’s, Rodriguez, Ruano, 2014). Correlations were low
sim, however, small moderate correlations between RAN errors and accuracy in
PROLEC letters (r =-0.41, p < 0.01) and accuracy in PROLEC words (r =-0.41, p

< 0.01) were shown.

Keywords: Reading, Automated Naming, reading competence, correlations, reading

accuracy.
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INTRODUCCION

En Panama los estudios sobre velocidad de nombrado y competencia lectora son
muy escasos, por eso surge la necesidad de realizar una investigacion en Panama

sobre estos precursores.

En el primer capitulo se muestran los antecedentes de este estudio con una vision
clara de la realidad nacional en la actualidad. También estan los objetivos
generales y especificos que son el enfoque para llevar a cabo esta investigacion,

se justifica en detalle la razén de realizar este estudio.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco teérico que estd enfocado en
exponer antecedentes de la lectura, su aprendizaje a lo largo de la primaria, el
desarrollo de la variable velocidad de nombrado que es sobre la que estara
enfocada esta investigacion para dar a conocer el tema y obtener resultados
significativos. Por otro lado, se desarrollan las variables que conforman la

competencia lectora para ampliar el desarrollo tedrico de este estudio.

En el tercer capitulo se describe el disefio de la investigacion, el procedimiento
utilizado, las variables que se evaluaran y los instrumentos que se utilizaran para

llevar a cabo con éxito este estudio.

En el cuarto capitulo se expone una propuesta de intervencién dinamica para

beneficio de la poblacion panamefia y su ejecucidon en casos vigentes de



dificultades en acceso al I1éxico. Finalmente, el quinto capitulo estara conformado
por los resultados generales y detallados que surgieron a partir de este estudio.
También estara el apartado de discusion y analisis de datos, donde se describiran
aquellos resultados obtenidos para mayor entendimiento y conclusiones que

surgieron como finalidad de estudio.



CAPITULO |



CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Antecedentes teoricos

En Panamda existe poco conocimiento por parte de las personas acerca de
aquellos procesos que se necesitan para la leer, debido a la tradicion sobre el
aprendizaje. La lectura es vista como una leccion que se debe aprender y no como

una habilidad que se debe adquirir.

Para poder hablar de lectura, se debe conocer acerca de los precursores. Estos
son aquellas variables que influyen en la adquisicion de las habilidades lectoras.
El procesamiento fonoldgico, que ha sido definido como “el conocimiento implicito
o explicito que los nifios tienen de la estructura de los sonidos de la lengua”
(Gonzalez Seijas, 2013). Por otro lado, la conciencia fonoldgica es la habilidad
metalinguistica que permite al nifio la manipulacion y reflexion sobre las unidades
del lenguaje oral como palabras, silabas y fonemas (Escobar, 2013). También es
importante mencionar la velocidad de nombrado, sobre el cual estara enfocado
este estudio, que es la capacidad para acceder a la informacién guardada en la
memoria léxica y poder nombrar rapidamente sin errores. La velocidad de
denominacion tiene un gran impacto dentro del desarrollo de las habilidades
lectoras, porque le permite al nifio tener la fluidez, decodificacién y el acceso a los
sonidos de las palabras con mayor facilidad en el momento de la lectura. Un buen
lector debe ser capaz con tan solo un vistazo de poder leer con rapidez y precision,
accediendo al sonido y significado de las palabras (Canet-juric 2016., #15). Por otro
lado, esta la competencia lectora, que es la capacidad para atribuir, reflexionar y
decodificar para dar un significado a lo que se lee (Cuevas & Vives, 2005). Estos
conceptos son determinantes para el entendimiento de la tematica de realizacion

de esta tesis y sobre algunos antecedentes de estudios que se presentaran.
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En 2011 en Panama se realiz6 un estudio investigativo en regiones como:
Panama Centro, Panama Norte, Panama Oeste, San Miguelito y Panama Este.
Este estudio trat6 del disefio de una propuesta educativa para elevar la calidad de
aprendizaje de los estudiantes de Educacion Basica General. A partir de los
hallazgos de esta investigacion, realizada a estudiantes de primer grado, se
obtuvieron resultados relevantes sobre la estrecha relacion entre la estimulacion
de las habilidades béasicas de las primeras etapas previas a la lectura, aprendizaje

y escritura en los estudiantes de primer grado (Troya & Garcés, 2011).

En un articulo publicado en Chile por Silva Trujillo (2014) se planted la relevancia
de la comprension lectora en nifios, dandole importancia a la ensefianza de
elementos que fomenten su desarrollo. Por otro lado, muchas investigaciones se
han centrado en la adquisicidon del cédigo escrito o decodificacion, porque se ha
pensado que la comprension proviene de la ensefianza del codigo. También se
sostiene que la existencia de dificultades para decodificar es mas notoria en los
primeros afios de estudio. Al hablar de comprension, esta dificultad se hara méas
relevante en los afios posteriores, ya que dentro de la ensefianza surge la

necesidad de evaluar la comprension de textos (Silva Truijillo, 2014).

Existen estudios realizados en otros paises que muestran la relacion entre la

velocidad de nombrado y la lectura.
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En Chile fue realizado el estudio de componentes de la velocidad denominacion y
su relacion con la comprension lectora en espafiol. Uno de los hallazgos
encontrados es que las tareas empleadas de velocidad de denominacién en
figuras y letras correlacionaron en gran medida con la comprension lectora
(Escobar José, 2018).

En México se realizd un estudio que tuvo como objetivo demostrar el valor
predictivo de la velocidad de denominacién y las habilidades fonoldgicas sobre el
aprendizaje lector y sus alteraciones. Este estudio dio como resultado que la
velocidad para la denominacion de letras es el mejor predictor para el desarrollo

lector (Gomez, Gonzalez, Zarabozo, 2010).

En Granada (Espafia) se estudio la relacion de tres habilidades importantes en la
adquisicion de la lectura como lo son: la conciencia fonolégica, la memoria verbal
a corto plazo y largo plazo vy, finalmente, la velocidad de nombrado, conocida
como velocidad de denominacion o RAN, por sus siglas en inglés (Rapid
Automatized Naming), concluyendo que estas tres habilidades estan relacionadas
con el aprendizaje universal de la lectura (Defior Citoler & Serrano, 2011).

Finalmente, en Argentina se realizé un estudio que tuvo como objetivo adaptar el
desarrollo del test de velocidad de denominacion para poder aplicarlo en la
evaluacion de esta habilidad, ya que es parte fundamental en el proceso de lectura
y principalmente para poder evaluar a la poblacién hispanohablante teniendo

como resultado la obtencion de baremos (Fernandez, Luis Alberto; Lamas, 2018)

Situacion actual

Actualmente, en el territorio nacional la educacién es deficiente en muchos
aspectos. Como informacion general podemos decir que en el pasado 2019 hubo
una matricula total de unos 827,583 estudiantes a nivel nacional, de los cuales se
obtuvo al finalizar el afio académico un resultado de fracasos alrededor de un 6 %
de toda la poblacién estudiantil (MEDUCA 2019).

13



En 2016, se realiz6 la evaluacion CRECER de las habilidades lectoras de los
estudiantes de tercer grado. Dentro de este estudio se evaluaron aspectos como:
Apropiacion del sistema alfabético, Comprension lectora y Usos sociales de la
lectura y la escritura. En los resultados obtenidos, el 16.3 % presenta el desarrollo
de estas habilidades inicialmente, un 34.0% basico, un 15.1 excelente y finalmente
un 32.7 satisfactorio. También las diferencias de estas habilidades entre escuelas
particulares y publicas a nivel nacional fueron notables ya que, en las comarcas
solo cuentan con el desarrollo inicial de estas aptitudes. En las escuelas oficiales
predomina el desarrollo a nivel funcional y en las particulares a nivel satisfactorio
y excelente (MEDUCA PANAMA, 2016).

En otra instancia se ha investigado sobre la vulnerabilidad econémica, las
limitaciones culturales y su relacion con el desarrollo de las competencias lectoras.
La desventaja socioecondémica no parece tener un impacto significativo en los
primeros afios de la primaria, aunque se observa que en el final del ciclo de los
estudiantes de los contextos mencionados presentan un desarrollo lector inferior

al esperado (Gémez, 2008).

Es importante conocer estudios previos realizados sobre este tema en Panama4,
ya que las investigaciones realizadas abarcan aspectos generales de la lectura,
mas no de la velocidad de nombrado. Es por esto, por lo que se brindaran
resultados actuales sobre este importante precursor de la lectura y asi sensibilizar

sobre la situacién actual y su relevancia.

Esto se toma como punto de partida para llevar a cabo este estudio y brindar un
estado actualizado del conocimiento sobre algunos precursores de la lectura, con
un enfoque en la velocidad de denominacion y el impacto que tiene en la lectura

de los estudiantes de la Republica de Panama.
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1.1.1 Problema de Investigacion

¢ Como influye la velocidad de nombrado en la competencia lectora a lo largo del
ciclo educativo de primaria en Estudiantes de entre seis y doce afios de la Region

metropolitana de Panama?
1.2 Justificacion

El fracaso escolar es una de las principales causas de la desercion escolar. Esto
se debe a la falta de recursos econémicos y pedagdgicos para cumplir con las
necesidades basicas requeridas para obtener una cobertura estudiantil a nivel
nacional (De Ledn 2021., #1s). La poblacion estudiantil panameiia desde el afio
2000 a 2018 no ha presentado mejoras en la competencia lectora, estando entre
el grupo mas bajo del ranking en la prueba PISA, donde uno de cada dos

estudiantes presenta bajo desemperio lector (PISA, 2018).

La lectura es fundamental a lo largo del ciclo escolar, ya que forma parte del
proceso de comprender cada informacion recibida para fomentar positivamente
un buen rendimiento escolar en los estudiantes (Garcia, Arévalo, 2018). Por lo
tanto, es necesario plantear acciones para mejorar la lectura en los nifios
panamefios, ya que asi se estard combatiendo una de las causas de fracaso

escolar.

La presente investigacion pretende aportar respuestas sobre la influencia sobre el
rendimiento lector de uno de los precursores psicolinglisticos mas citados: la
denominacion automatizada rapida. Generar informacién cientifica valida,
actualizada y adaptada al contexto panamefio es fundamental para portar

informacion para el disefio de politicas educativas publicas.

1.3 Hipotesis de la investigacion
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Ho: La velocidad de nombrado no se relacionara con la competencia lectora de los
participantes objeto de estudio.

Hi: La velocidad de nombrado es un precursor que guardara elacion con la
competencia lectora de los participantes objeto de estudio.

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 General

Determinar si existe una relacion entre la velocidad de nombrado y la competencia
lectora en nifios de segundo grado, cuarto grado y sexto grado de las regiones
educativas de Panama Norte, Panama Oeste, Panama Este, Panama Centro y
San Miguelito.

1.4.2 Especificos:

Evaluar la velocidad de denominacion del usuario a la hora de la evaluacion.
Evaluar el uso correcto de la ruta fonologica (lectura de Pseudopalabras).
Evaluar el uso correcto de la ruta Iéxica (lectura de palabras).

Evaluacion de la precision lectora mediante el computo de errores en la lectura de
textos.

Evaluacion de eficacia lectora (comprensién de textos).

Evaluar la velocidad de la lectura de textos (promedio de palabras por minuto).
Correlacionar la variable velocidad de denominacion con las variables ligadas al
rendimiento lector (manejo de ruta fonoldgica y Iéxica, precision, velocidad y
comprension lectora).

Determinar si el peso de la relacion entre velocidad de denominacion vy

desempeifio lector es estable a lo largo de la educacién primaria.
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CAPITULO Il



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Aspectos generales sobre la lectura

La lectura es el proceso que da significado al lenguaje escrito, ya que son 28 letras
gue al componerse entre si dan como resultado palabras, frases y parrafos. De
igual manera, leer es un proceso complejo que requiere de decodificacion para
identificar signos graficos, nombres o sonidos para comprenderlos y convertirlos

en lenguaje oral (Gaete Celis, 2014).

De igual manera, Existen factores que pueden influir en el desarrollo de esta
habilidad como: factores sociales que incluyen contexto social de desarrollo de la
persona, exposicion a situaciones de riesgo social, cultura, situacion econdémica,
escolaridad de los padres, acceso a libros e internet como herramientas de
aprendizaje frente a un afio escolar virtual. Esto puede ocasionar deficiencias en
el desarrollo de la adquisicion lectora, rendimiento escolar y causar un incremento
de las deficiencias a nivel del aprendizaje en general (Flores, 2009). Esta idea se
apega a la actualidad, donde estos factores han ido empeorando, ya que frente a
la pandemia de COVID-19, el acceso a la educacion puede significar un

empeoramiento progresivo en la adquisicion de nuevos conocimientos escolares.

El dominio lector se define como la habilidad para leer con fluidez y con una total
comprensién y asi lograr crear nuevos textos a partir de una informacién
previamente leida. Estos autores describen la existencia de dos modalidades de
pensamiento encargadas de organizar un texto segun su estructura: el
pensamiento paradigmatico y légico cientifico, quien se encarga de categorizar y
conceptualizar, mientras que el pensamiento se encarga de las intenciones y
acciones humanas para realizar tareas, metas y operaciones. (Montealegre &
Forero, 2006).
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En otro orden de ideas, esta habilidad se desarrolla segun dos tipos de contextos,
el contexto interno, donde el conocimiento se logra por la comprension de textos
y la busqueda de significado como objetivo principal, mientras que el externo es
el contexto sobre el que fluyen aspectos sociales como la interaccién en
ambientes que favorezcan las habilidades lectoras y lograr mejoras en
convivencia maestro-alumno para logro del intercambio conceptual (Montealegre
& Forero, 2006 citando a Cazden,1986 y Teberosky,1986).

2.2 Modelo de doble ruta

El modelo de doble ruta o modelo Dual es el que propone dos modalidades en las
gue puede darse el reconocimiento de una palabra hasta llegar al acceso al Iéxico
(Coltheart & Rastle 2001). La via Léxica, o directa, donde ocurre el reconocimiento
inmediato de una palabra almacenada en el stock Iéxico visual (esto ocurre por el
engrama mental). La via fonoldgica, por el contrario, realiza el proceso de analisis
y reconocimiento de la palabra. Posteriormente, se reconoce las letras dentro del
almacén de grafemas, ocurre la conversion grafema/fonema, continuando con la
asignacion del sonido que corresponde a la palabra (reconocimiento del Iéxico
auditivo) y finalmente se le asigna el significado accediendo al sistema semantico
(Colheart, Rastle, Perry & Lagdon,2001).

La ruta fonoldgica es la encargada de reconocer las palabras y Pseudopalabras
(palabras inventadas no existentes). Estd formada por tres subprocesos de la
conversion grafema/ fonema (Ochoa Calderén, 2017; Cuetos, 2007).

En primer lugar, en el analisis grafémico se da el reconocimiento de grafemas que
componen una palabra. En segundo lugar, dentro de la asignacion de fonemas se
le asigna el sonido correspondiente a cada grafema. Por ultimo, en la unién de
fonemas, estos se combinan y después de relacionarse se producen los sonidos

de las palabras.
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Finalmente, la ruta Iéxica (visual) es la forma directa del uso de la lectura que
permite que el individuo pueda reconocer ortograficamente la palabra y acceder a

la informacién almacenada en la memoria Iéxica.

2.3 Competencia lectora

La competencia lectora es la capacidad de contribuir, construir, atribuir valores y
reflexionar a partir del significado de lo que se lee en una amplia gama de tipos
de texto, continuos y discontinuos, asociados comunmente con las distintas
situaciones que pueden darse tanto dentro como fuera del centro educativo
(Vives, 2005). Por otro lado, es definida como la capacidad de captar, procesar,
comprender y reflexionar sobre textos escritos (Solé, 2012). Esta capacidad puede
adquirirse desde précticas cotidianas, que guardan relacién con el uso personal y
la experiencia lectora dentro de la familia, escuelas y situaciones que puedan

formar un lazo entre el lector y la lectura.

Esta capacidad se va diversificando a lo largo de la escolaridad y autores como
Solé (2012), citando a Wells (1987), Freebody y Luke (1990), proponen los

siguientes niveles en la consecucidén de competencia lectora:

Figura N°1: Niveles en la consecucion de una competencia lectora.

Nivel de lectura
critica

Nivel ejecutivo

Nivel funcional Nivel instrumental

Fuente: (Solé, 2012).
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En la figura n°1 se observan los niveles en la consecucion de la competencia
lectora. En el nivel ejecutivo ocurre la implicacion de conocimiento, uso del codigo,
reconocimiento de letras, palabras, frases y textos largos. En el nivel funcional, se
da la ejecucion de estas habilidades dentro de las experiencias diarias. El nivel
instrumental permite acceder y recibir informacion durante la lectura y, por ultimo,

el nivel de lectura critica se usa para lograr pensar y contrastar el pensamiento.

Decodificacion

La decodificacion lectora es la capacidad para captar informacion (identificarla),
procesarla, es decir, darle una interpretacion a esta informacion recibida y lograr
atribuirle un significado (Reyes & De Barbieri, 2018).

Este proceso fomentara una lectura fluida y que permita comprender todo el texto
leido. También puede enriquecerse por el contexto familiar y social, ya que los
estimulos que el nifio recibe desde temprana edad son factores determinantes,

porque permite experimentar esta informacion al recibirla y darle significado.

Precision de la decodificacion

La precision lectora es la habilidad de leer eficazmente y sin errores. Es decir, un
estimulo visual permite inmediatamente acceder a la memoria fonolégica y poder
encontrar la pronunciacién, sonido y significado de la palabra observada, y como

finalidad lograr la produccion oral lectora. (Canet-juric 2016., #15) .

En 2016, en Espafia se realiz6 un estudio con el objetivo de encontrar la existencia
de diferencias en la precision lectora en el nivel de lectura inicial. Entre los
hallazgos encontrados, se confirmé que existen diferencias en la precisién lectora
dentro del nivel inicial en lectura, puesto que los estudiantes que no leian bien al
inicio del curso presentaban errores notables en su lectura a lo largo del curso
escolar. Por ello, persiste una laguna en la ensefianza, dado que el tiempo de
adquisicion de estos procesos en la ensefanza inicial ya habia pasado y era
complicada la recuperacibn de estos, haciendo visibles las dificultades

ocasionadas (Gonzalez et al, 2016)

21



Esto resalta el hecho de que los nifios deben tener conocimiento antes de la
educacion inicial en actividades que fomenten el desarrollo lector. En este sentido,
un entorno familiar que promueva actividades de desarrollo y habito lector desde
edades tempranas se convierte en pilar fundamental para el desarrollo de la

lectura en edades posteriores (Signorini, 1999).

Velocidad de la decodificacion

La velocidad lectora es aquella capacidad que nos permite leer rapida y
eficazmente todo tipo de textos con fluidez. En otra instancia, Nuttall (1996)
describe que leer lentamente ocasiona frustracién, por lo que existen lectores que
caen en un circulo vicioso de evitar leer. Es recomendable trabajar este tipo de
frustraciones mediante proporciones; es decir, leer pocos textos e ir aumentando

hasta que esta habilidad mejore.

Figura N°2: Niveles de velocidad lectora.

Lectura

Lectura de Lectura

corriente

o estudio

superficial

Fuente: (Kolb & Fry, 1974).

La lectura de estudio se da en concentracion y atencion y esta tiene lugar entre
180 y 200 palabras por minuto y se da un nivel de comprensién de un 90%. La
lectura corriente comun, que se emplea diariamente, tiene lugar entre 250 a 500
palabras por minuto y presenta un nivel de comprension en un 70%. Finalmente,
en la lectura superficial se exploran textos, la velocidad puede superar las 800

palabras por minuto y se da un 50% en nivel de comprensién (Escurra, 2003).

Eficacia Lectora
La eficacia lectora, conocida como comprension lectora, es definida como el

proceso de dar significado elaborado a textos leidos.
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Durante la comprension, el ser humano debe desarrollar procesamientos
cognitivos para transformar las ideas concretas y abstractas del texto. Estos
procesos interactian entre si.

En un inicio, el proceso lexical funciona como un almacén de informacion de
signos graficos de las letras, luego se aloja en la memoria visual guardando asi el
significado de cada palabra. Después tiene lugar el procesamiento sintactico que
almacena la estructura de las oraciones en la memoria para reconocerlas y darles
significado (Cuetos et al, 1999).

Figura n°3: Niveles de comprension lectora.

Comprensién
Lectora

Literal Reorganizativo

Recuperacion por

El lector capta los
elementos
implicitos del texto

parte del lector de
lainformacion
conocida

Fuente: (Ponce Oro & Holguin Alvarez, 2014).

2.4 Principales precursores psicolinguisticos de la lectura

Los precursores de la lectura son aquellas capacidades que determinan el
proceso de adquisicién y ejecucion lectora.

Dentro de los precursores mas influyentes de la adquisicién y el desarrollo lector
esta el procesamiento fonoldgico, que es el encargado de percibir, procesar y dar
significado de los sonidos de las letras, organizacion de palabras y estructuracion
de frases, textos y parrafos (Gonzalez Seijas et al, 2013). De igual manera, se
entiende como la habilidad para comprender los sonidos de letras percibidas y dar

una respuesta congruente frente estos distintos estimulos (Baldassari, 2010).
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Por otro lado, la conciencia fonolégica es la habilidad metalinguistica que permite
detectar, analizar los sonidos, y composicion de las palabras (R. Maria 2019., #15).
En otra instancia, es vista como la habilidad para ejecutar operaciones mentales
sobre el output del mecanismo de la percepcion del habla (Etchepareborda &
Habib, 2001).

La memoria de trabajo es el conjunto de procesos mentales que se encargan de
manipular y almacenar informacién de manera temporal. Est4 relacionada con la
memoria a largo plazo, ya que ambas recuperan y procesan informacion ya
almacenada (Gonzalez, Fernandez & Duarte 2016).

Autores como Baddeley y Hitch han agregado un componente al modelo de la
memoria de trabajo conocido como el bufer episédico, que es un sistema que
permite un almacenamiento temporal en un codigo multimodal capaz de vincular
informacion con la memoria a largo plazo en una Unica representacion episodica
(Baddeley, 2000).

Por otro lado, la memoria a largo plazo almacena informacion durante un tiempo
indefinido. Es una memoria estable y duradera. A su vez, ocurre la consolidacion
de la memoria, proceso gradual donde se reitera la memoria a corto plazo
produciendo cambios neurales hacia la memoria a largo plazo (Morgado, 2005).
Finalmente, otro precursor determinante y sobre el cual estara enfocada esta
investigacion es la velocidad de nombrado, también conocida en el entorno clinico
con las siglas RAN, por su denominacién en inglés rapid Automatized Naming. La
velocidad de denominacién es la capacidad para nombrar tan rapidamente como
sea posible y sin ningan error todo tipo de letras, palabras, textos, colores e
imagenes de uso cotidiano para la persona (Gonzalez-Seijas et al, 2009).

2.5 Velocidad de nombrado (Denominacién automatizada rapida)

La velocidad de nombrado es la capacidad de nombrar tan rapidamente como sea
posible sin cometer ningun error estimulos familiares (Denckla & Rudel, 1976).
Para evaluar esta capacidad es necesario medir la velocidad en que se integran
areas de reconocimiento visual con areas fonolégicas mediante el tiempo

empleado en denominar. Esta prueba consta de 4 subtests con estimulos
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familiares visuales para el participante como: colores, dibujos, numeros y letras
(Morello-Garcia & China, 2005; Denckla y rudel, 1974)

La velocidad de denominacion participa en la adquisicion de la lectura y no de
forma indirecta como la conciencia fonologica y la articulaciéon (Guzman et
al.,2004).

Se ha determinado que la velocidad de denominacion es considerada uno de los
predictores mas influyentes en la adquisicion y desarrollo de la lectura en los
primeros afos y que influye en la capacidad de deletreo y escritura. Es por esto
gue se ha concluido que los nifilos con mayor capacidad de velocidad en
denominar presentan una desarrollo mayor dentro de su capacidad lectora
(Gonzalez Seijas et al, 2013).

En México se realizé un estudio con el objetivo de evaluar como se ven afectados
procesos como: fluidez, rapidez, decodificacibn, manejo de prosodia y
comprensién de lo leido (Gomez et al.,2010).

Dentro de los resultados obtenidos: existe una correlacion entre las habilidades
fonolégicas en cuanto a asociacion letra-sonido y a la capacidad para
denominarlas. Sin embargo, esta disminuia durante los siguientes afios. Es por
esto, por lo que al menor tiempo de denominacién de letras la cantidad de aciertos
en palabras aumenta. De igual forma, la velocidad de denominacion predijo un
mejor desarrollo lector y de habilidades fonol6gicas convirtiéndose en un segundo
predictor de lectura. También explicé que la conciencia fonologica en los primeros
afios es un predictor débil para el desarrollo lector y que existen factores de
adquisicion lectora que permiten el buen desarrollo y los dividié en fases: la
primera es la adquisicion del codigo alfabético y automatizacion de procesos de
codificacion y decodificacidbn para lograr una lectura fluida para adquirir

informacion a través de la lectura.

2.6 Relacién entre la RAN lectura
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Relacion entre la velocidad de denominacién, el procesamiento auditivo de
orden temporal y la adquisicion de la lectura.

Segun Suputra (2013) el proceso de ensefianza y de aprendizaje tiene como
objetivo que el lector puede mantener informacion en su memoria el tiempo
suficiente para enlazarla, y comprenderla coordinadamente y poder atribuir un
sentido posterior a la lectura. Por esto suelen relacionarse los trastornos de la
lectura con dificultades del procesamiento auditivo temporal.

Teniendo en cuenta lo anterior, el procesamiento auditivo de orden temporal,
como la de velocidad de denominacion, son variables independientes a procesos
de rapidez, secuenciacion y sincronizacion, es decir Cross-modales (visual y
auditiva).

Por otro lado, los denominadores lentos presentan problemas para ejecutar tareas
de orden temporal, ya que no se les dificulta reconocer un estimulo, sino realizar
una tarea en el orden presentado para hacerla en secuencia (Suputra (2013).
Concluyendo, el procesamiento de orden temporal ayuda en la segmentacion de
sefiales linguisticas, lo que aportaria en el proceso de establecer una

representacion fonoldgica a la estructura de las palabras.

Para concluir, los denominadores mas lentos obtuvieron mayores errores de
lectura, una lectura lenta y menor comprension que los denominadores promedio.
Segun Suputra (2013), “el procesamiento temporal constituye la base de la
segmentacion de las Sefiales linglisticas, lo que ayudaria en el proceso de
establecer representaciones Fonoldgicas estables de la estructura de las
palabras”.

2.6.1 Influencia de la velocidad de denominacion al inicio de la lectura

Los sistemas cerebrales implicados en la denominacion de colores y leer parecian
utilizar estructuras neurolégicas comunes, ademas de compartir muchos procesos
cognitivos, linguisticos y perceptivos (Mari Sanmillan et al., 2016,p.200).

Es por esto que se cred la prueba que mide la velocidad para nombrar diferentes

estimulos conocida como la RAN (Denckla & Rudel, 1974).
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Diferentes autores han debatido sobre el rol de la RAN como desarrollo de
procesos fonologicos al inicio del aprendizaje lector (Torgesen et al, 1997).

De la misma forma, la velocidad de nombrado permite predecir el éxito en la
adquisicion de la lectoescritura y su influencia en gran medida en la comprension
lectora y esto permite confirmar que la reorganizacion demuestra que cuanto mas
rapido sea un nifio en nombrar niumeros, colores, letras y dibujos, mayor sera su
capacidad para recuperar de su memoria informacion y reorganizarla para
funcionar al leer un texto (S. Maria & Adelina Estevez, 2016).

A su vez, se denoté que el contexto de practica lectora influye mucho en la
adquisicién en los primeros afos, ya que dedicarse a actividades receptivas, como
escuchar un cuento, y activas, como leer un libro, ejerce una notable influencia en

el aprendizaje inicial de la lectura.

Como influye la RAN en el uso de las rutas Iéxica y fonologica

Los procesos fonoldgicos son los procedimientos que cumplen las capacidades

gue estan involucradas en la adquisicion y desarrollo de la lectura. Estos son:

memoria verbal a corto plazo, conciencia fonolégica, velocidad de acceso a las

representaciones fonolégicas en memoria a largo plazo y la memoria operativa

(Defior & Serrano, 2011).

Las Habilidades de procesamiento fonoldgico explicito e implicito intervienen en

el uso de la ruta fonolégica:
Los procesos fonoldégicos explicitos: estan compuestos por la
conciencia fonoldgica, que nos permite conocer y reflexionar sobre la
composicion de una palabra, Sonido y estructura. Por otro lado, los
procesos Fonoldgicos Implicitos estdn compuestos por la memoria
verbal a corto plazo y el acceso rapido a las representaciones
fonol6gicas almacenadas en la memoria a largo plazo (RAN). (P.2)

De igual manera, los procesos explicitos estan dirigidos a aspectos del lenguaje

como: la conciencia morfologica y sintactica; son factores que influyen en el

desarrollo de la escritura. Por el contrario, los procesos implicitos son habilidades

que ocurren automaticamente.
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A su vez, el reconocimiento de las palabras no necesita una descomposicion de
estas, ya que la RAN mediante la ruta Iéxica proporciona la capacidad de conectar
el estimulo visual con el lexicon, permitiendo darle un significado de forma
automatica para finalmente nombrarla.

Por otro lado, es necesario distinguir entre decodificacion e identificacion de
palabras, ya que en la decodificacion se asigna el sonido al estimulo visual
mientras que en la identificacion, se da el acceso directo al significado (Defior,
2014).

En conclusion, la RAN participa en ambas rutas, durante la ruta fonolégica dentro
de los procesos implicitos: se da el acceso rapido a las representaciones
fonologicas guardadas en la memoria a largo plazo. Y finalmente, durante la ruta
léxica, como respuesta representada en la denominacioén automética frente a los

estimulos percibidos.

RAN y el aprendizaje de la lectura

Existe evidencia que demuestra que la RAN es importante para la adquisicion de
la lectura e influye en el rendimiento lector a lo largo de la escolaridad, siendo una
capacidad necesaria para aprender a leer, no solo en la lengua materna sino en
cualquier idioma. Por otro lado, es una capacidad que aparece incluso antes de
empezar la ensefianza formal (Mari Sanmillan et al., 2016; Manis,Seidenberg &
Doi, 1999). De igual manera, existen una serie de autores que explican una
relacion entre RAN y comprension lectora:

Bowers e Isahaik (2003) describen que la relacion entre RAN y la comprensién
lectora se da por asociacion al tiempo de latencia en el reconocimiento de
palabras. Por otra parte, Scarborough (1998) afirma que la RAN es un proceso
cognitivo que subyace en el reconocimiento de palabras, que es importante en la
comprension lectora.

La velocidad de nombrado y la conciencia fonolégica actian de forma diferente
en el aprendizaje inicial en lectura y cambia en los siguientes afios. La conciencia
fonoldgica mostré un impacto en la decodificaciéon lectora en nifios pequefios y la

velocidad de denominacion en la eficacia lectora. A su vez la conciencia fonol6gica
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es importante para la lectura de palabras, pseudopalabras, denominacion de

digitos y letras (Fonseca et al, 2006).

Por otro lado, otro estudio intentd verificar qué relacién guardaban estas variables
antes de finalizar la instruccion lectora (aprendizaje de lectura teniendo en cuenta
gue en segundo grado se debe haber completado la ensefianza lectora). Se
evalud una poblacién de normo lectores y otros con retraso lector. Finalmente, se
demostro que los nifios de 2° no eran tan rapidos como se esperaba. Eso podria
deberse a que el tiempo en denominar no era tan bajo y estaba demarcado por el
momento y la adquisiciéon de la lectura, pudiendo influir distintos factores como:
dificultad para acceso al Iéxico (factores psicolinguisticos), método de ensefianza
y muchos otros factores socioecondmicos y pedagogicos (Soto & Estevez, 2016).

Finalmente, en otra investigacion se estudiaron grupos de primer y tercer grado
explorando la conciencia fonoldgica y la velocidad de nombrado para determinar
su posible implicacion en el aprendizaje inicial de la lectoescritura. Dentro de los
hallazgos encontrados estan que la diferencia de rapidez de denominacion entre
los estudiantes en 1° y 3° no era significativa, y se puede concluir que los
estudiantes de primer grado tienden a ser rapidos, pero no centran su atencién en
los errores que cometen. Por otro lado, los de 3° demoran en denominar; sin
embargo, no cometen los errores del grupo anterior (Rabazo Méndez ,2016).

Para concluir, desde el punto de vista fonoaudiolégico, la relacién entre RAN y
lectura es importante ya que se ha descrito la alteracion de la RAN en una parte
de las personas con dislexia. Esto es lo que se conoce como la Hipotesis del Doble
Déficit (Wolf y Bowers, 1999). Los disléxicos tienen una alteracion en el

componente fonoldgico del lenguaje, pero una parte de ellos también en la RAN.
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CAPITULO Il



CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO

3.1 Disefio de la investigacién

El presente estudio tiene un disefio no experimental, puesto que no se manipulé
la variable independiente. Es de tipo transversal, porque la medida se produce en
un momento puntual, y cuantitativo, descriptivo y correlacional, ya que se pretende
evaluar el desempeiio de los participantes en las diferentes variables y explorar la
posible existencia de relaciones entre la independiente y las dependientes.

3.2 Poblacion o universo

Durante este estudio se evaluara a estudiantes de 2°, 4° y 6° grado de escuelas
oficiales y particulares de las regiones de Panama Norte, Este, Centro, Oeste y
San Miguelito. N=242,112 (MEDUCA PANAMA, 2021).

Muestra

La muestra estara conformada por 338 estudiantes. De igual manera, se
estratificara por regiones educativas: Panama Centro con un 32.2%, Panama
Este con un 4.4%, Panama Norte con un 11.5%, Panama Oeste con un 34.6% y
San Miguelito con un 17.2%. A su vez estar4 conformada por un 80.5% de
estudiantes de escuelas oficiales y un 19.5% de escuelas particulares.

3.3 Variables
3.3.1 VARIABLE INDEPENDIENTE

Velocidad de nombrado (cuantitativa continua)

Segun (Guzméan, 2014) podemos definirla como la capacidad de nombrar tan
rapidamente como sea posible los estimulos visuales altamente familiares, tales
como digitos, letras, colores, e imagenes presentadas. Aqui es importante la
cantidad de errores gue el individuo comete, para decir que presenta una correcta
velocidad de nombrado, no solo basta con hablar de la rapidez, sino de la

capacidad de nombrar sin ningun error.
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Sub variables
Tiempo empleado en el nombrado de colores (cuantitativa continua)
A nivel operativo, la subvariable se defini6 como el tiempo (en segundos)

empleado en la denominacién de colores.

Errores en la denominacion de colores (cuantitativa discreta)
A nivel operativo, la subvariable se definid como la “cantidad de errores cometidos

durante la denominacién de cada una de las series de 50 estimulos (colores).

Tiempo empleado en el nombrado de las imagenes (cuantitativa continua)
A nivel operativo la subvariable se definio como el tiempo (en segundos) empleado

en la denominacion.

Errores en la denominacién de imagenes (cuantitativa discreta)

A nivel operativo la subvariable se definié como la cantidad de errores cometidos
durante la denominacion de cada una de las tareas de la prueba (Denckla y Rudel
1974).

Tiempo empleado en el nombrado de niumeros (cuantitativa continua)
A nivel operativo la subvariable se definio como el tiempo (en segundos) empleado

en la denominacién de nimeros.

Errores en la denominacién de nUmeros (cuantitativa discreta)
A nivel operativo la subvariable se definié como la “cantidad de errores cometidos

durante la denominacién de cada una de las series de 50 estimulos (nGmeros).

Tiempo empleado en el nombrado de letras (cuantitativa continua)
A nivel operativo la subvariable se defini6 como el tiempo (en segundos) empleado

en la denominacién de letras.

32



Errores en la denominacion de letras (cuantitativa discreta)
A nivel operativo la subvariable se defini6 como la “cantidad de errores cometidos

durante la denominacién de cada una de las series de 50 estimulos (letras).

3.3.2 VARIABLE DEPENDIENTE.

Competencia lectora

Segun Cuevas Cerverd & Vives ,Gracia, 2005 se define como “la capacidad de
construir, atribuir valores y reflexionar a partir del significado de lo que se lee en
una amplia gama de tipos de texto, continuos y discontinuos, asociados
comunmente con las distintas situaciones que pueden darse tanto dentro como

fuera del centro educativo”

Subvariables:

Precision lectora (Numérica-discreta): habilidad para leer con exactitud las
palabras, es decir, basta solo una mirada para acceder la memoria fonologica y
poder encontrar la pronunciacion, sonido y significado de la palabra observada, y
como finalidad lograr a la produccién oral lectora. Sera medida mediante la
cantidad de errores en la lectura de textos (Canet-juric, 2016).

Velocidad lectora (numérica-continua): cantidad de palabras que pueden ser

leidas en un tiempo determinado, medida en palabras por minuto.

Uso de la ruta fonoldgica de lectura (cuantitativa continua)
Esta es la forma indirecta del uso de la lectura. Segun Cannock & Suéarez, (2014)
se realiza la correspondencia grafema-fonema para llegar al significado de la

palabra. Se medira mediante la lectura de Pseudopalabras.
Uso de la ruta Iéxica de lectura (cuantitativa continua)

Esta es la forma directa del uso de la lectura que permite que el individuo pueda

conectar la forma ortogréafica de la palabra observada y luego darle un significado,
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es decir, le da un significado interno (Cannock & Suarez, 2014). Se medira
mediante la lectura de palabras.

Eficacia lectora (comprensién lectora) (numérica-discreta): Proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes de un texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el
lector interactia con el texto. Se medira mediante la prueba de lectura y

comprensién de textos del test PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano, 2014).

3.4 Instrumentos y técnicas de recoleccion de datos

3.4.1 MEDICION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

Denominacion automatizada rapida (RAN):

Elaboracion propia basada en el test RAN (Denckla & Rudel, 1976).

Consiste en laminas que tienen 50 estimulos visuales por categoria (colores,
dibujos, nimeros y letras), que el participante debe nombrar lo méas rapido posible,
demostrando que esta familiarizado con los estimulos, y es capaz de
denominarlos. Se cronometra su desempefio en cada una de las laminas y se

anota el nUmero de errores cometidos en la denominacion.

3.4.2 MEDICION DE LA VARIABLE DEPENDEDIENTE

Competencia lectora:

e Uso de la ruta fonologica de lectura: subprueba de lectura de
pseudopalabras (PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano, 2014).

e Uso de la ruta Iéxica de lectura: subprueba de Lectura de palabras
(PROLEC-R)

e Precision lectora: N° de errores en la lectura de los textos de la subprueba
de Comprension de Textos del PROLEC-R (metodologia propia)

e Velocidad lectora: promedio, en palabras/minuto, de la velocidad de lectura
de los textos de PROLEC-R (metodologia propia).

e Eficacia (comprension): Prueba de comprension de textos de PROLEC-R
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La prueba Prolec-R tiene un correcto nivel de validez y fiabilidad (coeficiente Alfa
de Cronbach de 0.79) y es de amplio uso en el mundo hispanohablante para la
evaluacion y el diagndstico de trastornos de lectura (Cuetos, Rodriguez, Ruano,
2014). En vista de la pandemia COVID-19, se tuvieron que hacer adaptaciones a
las pruebas para la modalidad virtual, de forma que los reactivos de las pruebas

pudieran ser presentados en pantalla, para lo que se us6 la plataforma Zoom.

3.5 Procedimiento

Tras la planificacion del disefio del estudio, se procedi6 a definir la poblacién y
el tamafio y tipo de muestra.

Se determinaron las regiones a evaluar y centros escolares.

Se estratificd la muestra por sexo de los participantes, por tipo de centros
educativos, tanto oficiales como particulares, ubicados en estas regiones y se
seleccionaron aleatoriamente las escuelas participantes.

Se solicito a MEDUCA una carta para la entrada a los centros educativos.

Se realiz6 un consentimiento informado para las familias, tomando en cuenta
la confidencialidad total de estos datos brindados por los familiares.

Se realizé un cronograma de actividades.

Se paso a la fase de trabajo de campo, es decir; tomar a los participantes
objeto de estudio y evaluar aspectos de la velocidad de nombrado y
competencia lectora.

Se recolectaron los datos para posteriormente realizar su analisis.

Luego se presentaran estadisticamente los datos en el capitulo
correspondiente.

De igual manera se describira la discusion de estos resultados y finalmente se

narraran las conclusiones surgidas a partir de este estudio al respecto.
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CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION

Propuesta de intervenciéon para el desarrollo de la velocidad de nombrado

en nifios de primer a sexto grado de centros educativos.

La propuesta de intervencidn es una estrategia para planificar e intervenir dentro
de nuestra accidn terapéutica frente a un caso o poblacion especifica segun
nuestro estudio o investigacion.

En esta propuesta de intervencion se enfocara en estudiantes de Primer a sexto
grado para fortalecer la velocidad de nombrado y prevenir una posible dificultad

para nombrar.

Introduccion
Esta propuesta de intervencion estard enfocada en la evaluacion y desarrollo de

la velocidad de denominacién para la prevencion de posibles deficiencias.

El nimero de errores es determinante para la evaluacién de esta capacidad, como
la rapidez de acceso a la etiqueta léxica, ya que mediante el tiempo podremos
evaluar la velocidad a la que sucede este proceso.

Estara dirigida a la poblacién de primer a sexto grado, enfocandose en actividades

para fomentar y desarrollar la velocidad de nombrado.

Justificacion

Existen pocos planteamientos sobre las actividades y ejercicios para el desarrollo
de la velocidad de nombrado. Por tal razon, se realizara una propuesta breve de
intervencion donde se realicen actividades estratégicas para su evaluacion y
desarrollo. Actualmente existen actividades para estimular la lectura y

componentes, sin embargo, no existen para la velocidad de nombrado.
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Gracias a esta propuesta de intervencion habra una guia que ayudara a quien la

utilice para el desarrollo de este aspecto.

Objetivos

General

Desarrollar actividades para fomentar y prevenir posibles dificultades en la
velocidad de denominacion en nifios de primer a sexto grado.

Especificos

Estudiar y desarrollar estrategias para el desarrollo de la velocidad de nombrado.
Realizar actividades para el desarrollo de la velocidad de denominacion.

Trabajar las actividades propuestas segun la edad y grupo distribuido.

Desarrollo de la propuesta

Método y procedimiento de la propuesta

Estas actividades se enfocaran denominar colores, nimeros, letras e imagenes
segun el grupo establecido por edad.

El grupo estar4 conformado por estudiantes de primer a sexto grado. Estara
enfocado en actividades realizables en cualquier tiempo premeditado.
Observacion:

Estos estudiantes ya han sido evaluados con anterioridad para poder realizar esta
propuesta de intervencion. También hay que tener en cuenta que cada actividad
estara ligada a la edad de cada grupo.

Es importante mencionar que, dentro de esta propuesta, es recomendable trabajar
en estimulos visuales familiares (colores, dibujos, animales) para poder pasar a

estimulos alfanumeéricos.

Dentro de las actividades establecidas a realizar estan:

e Denominacion rapida de imagenes (actividad 1).
e Denominacion rapida de colores (actividad 2).
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e Denominacién rapida de numeros (actividad 3).
e Denominacion rapida de letras (actividad 4)

Actividad 1

Conocer y comprender imagenes que representen estimulos con el que el nifio se
relacione diariamente.

Se le presentaran imagenes familiares para el nifio en sus actividades diarias
seleccionadas por categorias: hogar, escuela y supermercado. Debera denominar
estas imagenes en orden y tiempo determinado para determinar cuantas

imagenes puede denominar en un tiempo especifico.

Actividad 2

Objetivo: Denominar los colores rapidamente.

Se le presentan imagenes de paisajes o lugares y se le pide al nifio que mencione
los colores que observa como actividad previa para determinar si los reconoce sin
dificultad.

Finalmente, se le muestra una tabla con colores alineados para que pueda
denominarlos en un tiempo estimado.

Actividad 3

Olimpiadas de numeros “sé rapido “

Objetivo: Denominar tan rapidamente los nimeros presentados.

Denominar rapidamente los niumeros en un parrafo pequefio compuesto por
nameros.

Luego aumentar el parrafo hasta hacerlo extenso y asi promover esta habilidad.
El jugador con menos tiempo en denominacion gana el juego.

Actividad 4

Objetivo: Lograr denominar tan rapido como sea posible las letras.

El estudiante debera leer un texto, luego se le pide seleccionar algunas letras
mencionadas para determinar si logra reconocerlas y finalmente se le muestran
combinaciones de distintas letras en diferente orden para que proceda a

denominarlas.
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CAPITULO V



CAPITULO V: ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se presentaran los resultados que estaran divididos en
secciones:

Seccion I: Se presentaran los resultados de las caracteristicas generales de la
muestra.

Seccion II: Estard compuesta por los resultados de las variables de denominacion
automatizada (RAN).

Seccion lll: estara compuesta por los resultados de las variables de la
competencia lectora.

Secciéon IV: Se presentaran los resultados de las correlaciones entre RAN y

competencia lectora.

Seccién |. Caracteristicas generales de la muestra (division por regién

educativa, grado, sexo y por tipo de educacion).

Cuadro N°1: Divisién por frecuencia y porcentaje de las regiones educativas

De participantes de la investigacion.

EES&NFIVA Frecuencia Porcentaje (%)
Centro 109 32.2

Este 15 4.4

Norte 39 11.5

Oeste 117 34.6

San Miguelito 58 17.2

TOTAL n=338 100

Fuente: Division de las regiones educativas realizada por Grajales, M., (2021).
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Grafica N°1:

Caracteristicas generales de la muestra estudiada de estudiantes de
segundo, cuarto y sexto grado de la region metropolitana de

Panaméa

REGION EDUCATIVA

San Miguelito
17%

Centro
32%

Este
4%

Oeste
35%
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12%

mCentro ©Este ®mNorte mOeste ®San Miguelito

Fuente: Division de las regiones educativas realizada por Grajales, M., (2021).

En la gréafica anterior se muestra una concentracion de la muestra en las regiones

Centro y Oeste, las méas pobladas del area metropolitana.

Cuadro N°2: Division de la muestra estudiada por grados de la region

metropolitana de Panama

GRADO Frecuencia Porcentaje (%)
Segundo 113 33.4
Cuarto 117 34.6
Sexto 108 32.0
TOTAL n=338 100

Fuente: Division de la muestra por grados realizada por Grajales, M., (2021).
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Gréafica N°2: Division de la muestra estudiada por grados de los estudiantes de la

region metropolitana de Panama

DIVISION POR GRADOS
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Fuente: Division por grados realizada por Grajales, M., (2021).

Cuadro N°3: Division de la muestra estudiada por sexo de los estudiantes de la

region metropolitana de Panama

SEXO Frecuencia Porcentaje (%)
Masculino 172 50.9
Femenino 166 49.1
TOTAL n=338 100

Fuente: Division de la muestra por sexo realizada por Grajales, M., (2021).

43



Gréafica N°3: Division de la muestra estudiada por sexo de los estudiantes de la

region metropolitana de Panama

DIVISION POR SEXO
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Fuente: Division de la muestra por sexo realizada por Grajales, M., (2021).
Cuadro N°4: Division de muestra estudiada por tipo de educacion de los

estudiantes de segundo, cuarto y sexto grado de la region

metropolitana de Panama

TIPO EDUCACION Frecuencia Porcentaje (%)
Oficial 272 80.5
Particular 66 19.5
TOTAL n=338 100

Fuente: Division de la muestra por tipo de educacion realizada por Grajales, M., (2021).
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Gréafica N°4: Division de la muestra estudiada por tipo de educacion de los

estudiantes de la regiébn metropolitana de Panama
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Fuente: Division de la muestra por tipo de educacion realizada por Grajales, M., (2021).

Seccioén Il: Resultados de las Variables de la RAN

Cuadro N°5: Resultados de tiempo en denominacion RAN

_ GRADO
PRUEBA Estadistico
2° 4° 6°

RAN Promedio 65.86 48.28 41.02
COLORES Desviacion est. 26.260 11.778 8.574
RAN Promedio 78.94 64.57 55.17
DIBUJOS Desviacion est. 26.66 19.32 55.17
RAN Promedio 54.80 34.21 29.99
NUMEROS Desviacion est. 25.54 11.48 8.91

Promedio 58.88 36.85 28.05
RAN LETRAS

Desviacion est. 32.75 17.14 7.62

Fuente: Resultados del tiempo en denominacion RAN realizada por Grajales, M., (2021)
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Gréafica N°5: Resultados del tiempo promedio en denominacion RAN
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Fuente: Tiempo promedio en denominacion RAN realizada por Grajales, M., (2021).

En el cuadro y la grafica N°5 se puede observar que el tiempo de denominacién
se va reduciendo en todas las categorias a medida que avanzan los grados. El
desarrollo de los estudiantes parece ser mayor entre los grados de 2° y 4°
pareciendo frenarse entre 4°y 6°.

Cuadro N°6: Errores en la denominacion RAN de los estudiantes de segundo,

cuarto y sexto grado de la regiébn metropolitana de Panama

GRADO
PRUEBA Estadistico
20 40 60
Promedio 0.44 0.71 0.31
RAN COLORES
Desviacion est. 1.34 1.88 1.14
Promedio 0.82 1.04 0.64
RAN DIBUJOS
Desviacion est. 1.97 2.53 1.68
i Promedio 0.32 0.20 0.19
RAN NUMEROS
Desviacion est. 1.15 A7 502
Promedio 1.48 .62 41
RAN LETRAS
Desviacion est. 3.14 1.96 1.21

Fuente: Errores en la denominacion RAN realizada por Grajales, M., (2021)
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Gréafica N°6: Resultados en los errores promedios en la denominacion RAN.
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Fuente: Errores promedios en la denominacion RAN realizada por Grajales, M., (2021)

Es llamativo el hecho de que en las categorias de objetos y numeros los escolares
de 4° tiendan a cometer mas errores que los de 2°. Sin embargo, en las categorias
alfanuméricas, mas dependientes del tiempo de estimulacién escolar, se recupera

el descenso progresivo de los errores al avanzar de grados

Seccién lll: Resultados de las variables de la competencia lectora (PROLEC-
R)
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Cuadro N°7: Resultados de Lectura de Letras de los estudiantes de segundo,

cuarto y sexto grado de la region metropolitana de Panama.

o Grado
Tarea Estadistico
20 40 60

Letras Promedio 16.93 19.23 19.23
Aciertos Desviacién est. 3.997 2.958 .804
Letras Promedio 66.64 27.96 18.23
tiempo Desviacion est. 63.73 18.186 6.883
Letras Promedio 46.81 87.14 118.30
indices

o Desviacion est. 34.83 39.246 39.657
principal

Fuente: Resultado de lectura de letras del PROLEC.R realizada por Grajales, M., (2021).

Grafica N°7: Resultados de lectura de letras PROLEC-R de los estudiantes de

segundo, cuarto y sexto grado de la regiébn metropolitana de

Panama
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Lectura palabras indice principal

Fuente: Resultado de lectura de letras del realizada por Grajales, M., (2021).
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La competencia en identificacion de letras aumenta progresivamente al avanzar
de grados, aungque de nuevo el incremento es mayor entre segundo y cuarto que
entre cuarto y sexto, lo que indica que parece ser una capacidad que se desarrolla
al principio de la primaria y tiende a estabilizarse.

Cuadro °8: Resultados de la Lectura de Palabras de los estudiantes de segundo,

cuarto y sexto grado de la region metropolitana de Panama.

o Grado
Tarea Estadistico
20 40 60

Lectura Promedio 31.70 36.99 38.59

de
palabras

) Desviacion est. 9.920 5.067 2.964
Aciertos
Lectura  Promedio 291.6 81.39 55.20
palabras
tiempo  Desviacion est. 316.738 57.584 37.395
Lectura  Promedio 27.16 61.571 86.29
palabras

indice Desviacion est. 23.88 29 53 3575
principal

Fuente: Resultado de lectura de palaras del PROLEC.R realizada por Grajales M, (2021)
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Gréafica N°8: Resultados de lectura promedio de palabras
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Fuente: Resultado de lectura de palaras del PROLEC.R realizada por Grajales M, (2021)

Cuadro °9: Lectura de Pseudopalabras de los estudiantes de la region

metropolitana de Panama

. Grado
Tarea Estadistico
20 40 60
Lectura de Promedio 29.44 34.84 34.80
Pseudopalabras
) Desviacion est. 10.136 4.351 4.428
Aciertos
Lectura Promedio 274.53 103.50 77.14
Pseudopalabras
) Desviacién est. 272.551 68.312 48.623

tiempo
Lectura Promedio 23.9289 42.349 54.387
Pseudopalabras

Desviacion est. 34.03427 17.778 22.3971

indice principal

Fuente: Resultados de lectura de pseudopalabras PROLEC-R realizado por Grajales, M., (2021).
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Gréafica N°9: Resultados de lectura promedio de pseudopalabras
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Fuente: Resultados de lectura de pseudopalabras PROLEC-R realizado por Grajales, M., (2021).

La competencia de identificacion de pseudopalabras se incrementa al avanzar los

grados, sin embargo, el incremento es mayor entre segundo y sexto grado.

Cuadro N°10: Resultados de la Lectura de textos de los Estudiantes de segundo,

cuarto y sexto grado de la regiébn metropolitana de Panama

o Grado
Tarea Estadistico
20 40 60

Exactitud Promedio 9.0218 3.224 2.7654
(errores por cada
100 palabras

i Desviacion est. 13.696 2.70365 2.3228
leidas)
Velocidad Promedio 40.3844 90.5328 119.818
(palabras/minuto)

Desviacion est. 32.3756 36.1704 37.2335

Combinado Promedio 63.9957 146.0209 193.8526
decodificacion: Desviaci6n est.  53.9874 60.3601 62.800
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(aciertos por
cada 100/tiempo
para 100
palabras) x100

Comprension (% Promedio 48.736 74.123 78.125

aciertos)
Desviacion est.  31.3660 18.0430 17.7704

Fuente: Resultados de lectura de textos realizada por Grajales, M., (2021).

Grafica N°10: Resultados de lectura de textos PROLEC-R
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Fuente: Resultados promedios de lectura de textos PROLEC-R realizado por Grajales, M., (2021).

El promedio de los resultados de las capacidades evaluadas en la lectura de textos
del test de PROLEC R crecieron progresivamente a lo largo de los tres niveles

evaluados.

52



Cuadro N°11: Coeficiente de correlacion de Pearson Correlaciones entre RAN y

competencia lectora (tiempo)

RAN RAN RAN RAN
COLORES DIBUJOS NUMEROS LETRAS

PROLEC-R TIEMPO TIEMPO TIEMPO TIEMPO
LETRAS TOTAL

-0.539 -0.496 -0.561 -0.562
PALABRAS TOTAL

-0.54 -0.534 -0.595 -0.604
PSEUDO TOTAL

-0.399 -0.214 -0.466 -0.431
ERRORES/100
PALABRAS

0.374 0.288 0.407 0.38
VELOCIDAD
PROMEDIO

-0.579 -0.564 -0.635 -0.641
DECODIFICACION
COMBINADO

-0.579 -0.568 -0.63 -0.636

COMPRENSION
PROMEDIO -0.55 -0.425 -0.581 -0.561

Fuente: correlaciones entre RAN y competencia lectora realizada por Grajales M, (2021).

Las mayores correlaciones se dieron en: RAN letras y palabras total, RAN
nameros y errores por 100 palabras, RAN dibujos y decodificacion y finalmente

RAN nameros y comprension.
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Cuadro N°12: Correlacion entre RAN errores y competencia lectora

RAN RAN RAN RAN
COLORES DIBUJOS NUMEROS LETRAS

PROLEC-R TIEMPO TIEMPO TIEMPO TIEMPO
LETRAS TOTAL

-0.02 -0.06 -0.08 -0.02
PALABRAS TOTAL

-0.06 -0.05 -0.11 -0.28
PSEUDO TOTAL

-0.01 -0.03 -0.13 -0.23
ERRORES/100
PALABRAS

0.07 0.07 0.09 0.32
VELOCIDAD
PROMEDIO

-0.05 -0.04 -0.12 -0.3
DECODIFICACION
COMBINADO

-0.05 -0.04 -0.12 -0.29

COMPRENSION
PROMEDIO -0.07 -0.04 -0.13 -0.35
Fuente: Correlacion entre RAN errores y competencia lectora realizada por Grajales, M., (2021).

Las correlaciones entre los errores RAN y las capacidades de lectura son muy
bajas. Solo aparecieron correlaciones moderadas entre errores RAN letras y
exactitud de PROLEC letras (r=-0.41, p<0.01) y exactitud e PROLEC palabras (r=-
0.41, p<0.0
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Cuadro N°13: Correlacion de Pearson entre RAN tiempo y competencia lectora

en estudiantes de 2° grado.

RAN RAN RAN RAN
COLORES DIBUJOS NUMEROS LETRAS

PROLEC-R TIEMPO TIEMPO TIEMPO TIEMPO
LETRAS TOTAL

-0.034 0.113 -0.045 -0.274
PALABRAS TOTAL

-0.128 0.21 -0.147 -0.303
PSEUDO TOTAL 0.066 0.085 -0.104 -0.168
ERRORES/100
PALABRAS

0.155 0.022 0.099 -0.451
VELOCIDAD PROMEDIO

-0.077 0.178 -0.147 -0.299
DECODIFICACION
COMBINADO

-0.094 0.177 -0.149 -0.303
COMPRENSION
PROMEDIO -0.167 0.031 -0.125 -0.306

Fuente: Correlacion entre RAN errores 2° y competencia lectora realizada por Grajales, M., (2021).
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Cuadro N°14: Correlacion de Pearson entre RAN tiempo y competencia lectora

en estudiantes de 4°.

RAN RAN RAN RAN
COLORES DIBUJOS NUMEROS LETRAS

PROLEC-R TIEMPO TIEMPO TIEMPO TIEMPO
LETRAS TOTAL -0.321 -0.253 -0.333 -0.387
PALABRAS TOTAL

-0.299 -0.311 -0.536 -0.569
PSEUDO TOTAL

-0.355 -0.378 -0.51 -0.609
ERRORES/100
PALABRAS

0.293 0.343 0.069 0.215
VELOCIDAD
PROMEDIO

-0.341 -0.379 -0.555 -0.607
DECODIFICACION
COMBINADO

-0.354 -0.392 -0.548 -0.605
COMPRENSION
PROMEDIO -0.231 -0.094 -0.247 -0.452

Fuente: Correlacién entre RAN errores 2° y competencia lectora realizada por Grajales M, (2021).
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Cuadro N°15: Correlacion de Pearson entre RAN tiempo y competencia lectora

de estudiantes de 6°.

RAN RAN RAN RAN
COLORES DIBUJOS NUMEROS LETRAS

PROLEC-R TIEMPO TIEMPO TIEMPO TIEMPO
LETRAS TOTAL

-0.293 -0.363 -0.463 -0.604
PALABRAS TOTAL

-0.302 -0.506 -0.527 -0.598
PSEUDO TOTAL

-0.431 -0.53 -0.559 -0.622
ERRORES/100
PALABRAS

0.267 0.422 0.466 0.529
VELOCIDAD
PROMEDIO

-0.398 -0.562 -0.59 -0.685
DECODIFICACION
COMBINADO

-0.401 -0.574 -0.588 -0.688

COMPRENSION
PROMEDIO 0.079 -0.07 0.014 -0.052
Fuente: Correlacién entre RAN errores 2° y competencia lectora realizada por Grajales M, (2021).
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Discusion

La competencia en la identificacion de letras que aparece en la en la grafica N°7
es presenta una evolucion importante entre los grados de segundo y cuarto, por
lo que se determina que es una capacidad que se desarrolla en los primeros afios

escolares y se consolida en los ultimos afios.

Las correlaciones entre RAN y competencia lectora (tiempo) fueron altas: RAN
numeros, RAN letras y competencia lectora de PROLEC letras con r=-0.561, r=-
0.562. De igual mera RAN letras mostro una fuerte correlacion con competencia
lectora PROLEC palabras en un r=-0.64. RAN nimeros con competencia lectora
PROLEC pseudopalabras en un r=-0.466. Entre RAN numeros y competencia
lectora PROLEC Errores/100 palabras en un r=-0.47. Entre RAN letras y
competencia lectora PROLEC velocidad promedio en un r=-0.41. Entre RAN letras
y competencia lectora PROLEC decodificacion en un r=-0.636 y finalmente entre
RAN numeros y competencia lectora PROLEC comprension en un r=-0.581. Estos
valores indican que la mayor correlacion es entre RAN numeros/letras tiempo y

competencia lectora.

Las correlaciones entre la cantidad de errores y competencia lectora fueron muy
bajas, por lo tanto, no existe una correlacién entre la RAN y todas las habilidades
gue componen la competencia lectora. Sin embargo, dentro de los resultados
obtenidos al final de este estudio, si hubo una correlacién moderada para las
subpruebas de RAN letras y exactitud en PROLEC letras y exactitud en PROLEC
palabras de un r=-0.41, p <0.01.

Las correlaciones entre RAN y competencia lectora en estudiantes de segundo
grado fueron entre: RAN letras y competencia lectora PROLEC letras en un r=-
0.274. Entre RAN letras y competencia PROLEC palabras y decodificacion
combinado en un r=-303. Entre RAN letras y competencia lectora PROLEC
pseudopalabras en un r=-0.168. Entre RAN letras y competencia lectora PROLEC
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errores/100 palabras en un r=-0.451. Entre RAN letras y competencia lectora
PROLEC velocidad en un r=-0.299. Entre RAN letras y competencia lectora
PROLEC comprension en un r=-0.36. La mayor correlacion en estudiantes de
segundo grado es entre RAN tiempo letras y competencia lectora.

Por otro lado, las correlaciones entre RAN tiempo y competencia lectora en
estudiantes de cuarto grado mas significativas fueron: RAN letras y competencia
lectora PROLEC letras en un r=-0.387. RAN letras y competencia lectora PROLEC
palabras en un r=-0.569. RAN letras y competencia lectora pseudopalabras en un
r=-0.609. En este caso la relacion fuerte es entre RAN dibujos y competencia
lectora PROLEC errores/100 palabras en un r=-0.343. RAN letras y competencia
lectora PROLEC velocidad en un r=-0.607. Entre RAN letras y competencia lectora
PROLEC decodificacion en un r=-0.605. Finalmente, entre RAN letras y

competencia lectora PROLEC comprension en un r=-0.452.

Las correlaciones entre RAN tiempo y competencia lectora para los estudiantes
de sexto grado significativas fueron entre: RAN letras y competencia lectora
PROLEC letras en un r=-0.604. RAN letras y competencia lectora PROLEC
palabras en un r=-0.598. RAN letras y competencia lectora PROLEC
pseudopalabras en un r=-0.622. RAN letras y competencia lectora PROLEC
errores/100 palabras en un r=-0.529. RAN letras y velocidad en PROLEC palabras
en un r=-0.685. RAN letras y decodificacion PROLEC palabras en un r=-0.688.
Finalmente, entre RAN colores y comprension PROLEC palabras en un r=-0.079.
Estos valores indican que la mayor correlacién en los estudiantes de sexto grado
es entre RAN letras y competencia lectora, a excepciéon de RAN colores que

correlacioné con comprension de textos.
Finalmente se muestran un aumento en el tiempo de las correlaciones entre la

RAN tiempo y competencia lectora entre los estudiantes de segundo, cuarto y

sexto grado, lo que determina que la capacidad de competencia lectora aumenta.
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Conclusiones

Al finalizar la investigacion surgieron algunas conclusiones:

- Dentro de los resultados del tiempo en Denominacion de la prueba de RAN
el promedio de tiempo est4 relacionado con la madurez del progreso de
nivel educativo, es decir, los niveles superiores tendran un mejor promedio
en denominacion. Es decir, el tiempo promedio en denominar se va
reduciendo aumentando la capacidad de comprension segln se avanza en
los niveles escolares.

- Encuanto al tiempo promedio en denominacion para la poblacion estudiada
en esta investigacion determiné que el tiempo en denominacion es una
capacidad que se desarrolla en los primeros afios escolares y es
consolidado en los dltimos afios.

- No existe una correlacion entre los errores cometidos en la denominacion
y todas las variables de la competencia lectora. sin embargo, hubo una
moderada correlacion entre errores de RAN letras y exactitud en PROLEC
letras y exactitud en PROLEC palabras.

- Los Baremos de cada subprueba de RAN en los grados de segundo, cuarto
y sexto permiten actualizar la informacion de la velocidad de nombrado en
Panama convirtiéndose en una herramienta para evaluacién de esta
capacidad adaptaba a la poblacion panamefia, siendo de utilidad en
proximas investigaciones.

- En conclusién, la denominacién automatizada es una habilidad que se
desarrolla en los primeros afos, pero no es hasta los Ultimos afios de
estudio que se consolida.
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LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES EN LA INVESTIGACION

Durante la investigacion surgieron una serie de limitaciones que pudieron
afectar la realizacion de este estudio:

Limitaciones:

La principal limitacion fue la COVID-19, ya que surgieron restricciones de
movilidad, dificultad de apertura de los centros educativos que ralentizo el
proceso de agilizacion administrativa por parte de las escuelas. De igual
manera, el acceso al internet fue un impedimento en ciertos casos para
avanzar rapidamente en las evaluaciones, principalmente en regiones
educativas peor comunicadas.

La carencia de instrumentos de medida en fonoaudiologia que estén
baremados limita la posibilidad de uso con poblacion panamefa.

La disposicion para la firma del consentimiento informado por parte de los
padres y la falta de interés en colaborar durante la investigacion fue una
limitacion, ya que restaba tiempo y eficacia en la realizacion de la
evaluacion a los estudiantes.

La disposicién de algunos centros educativos afectdé en gran medida al
tiempo para la culminacion del proyecto, ya que era importante la
colaboracion de docentes y de administrativos para agilizar el proceso de
recibir consentimientos y participantes.

Recomendaciones

Se brindaran algunas recomendaciones en base a las limitaciones
previstas anteriormente:

Se recomienda crear estrategias de organizacién administrativas de forma
virtual como alternativa en situaciones nacionales que limiten la circulacién
de las personas y asi agilizar procesos administrativos y educativos ligados
a las escuelas.

Los centros educativos deben crear plataformas virtuales que brinden un
uso facil y de acceso al internet gratuito para los estudiantes como
estrategia frente a situaciones como lo ha sido la Pandemia por la COVID-
19.
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Se recomienda crear en los centros educativos aulas psicopedagodgicas
permanentes que se encarguen de las necesidades de cada estudiante que
presente alguna dificultad. Este espacio conformado por profesionales
capacitados brindara la oportunidad de crear conciencia a nivel interno del
centro educativo y abrir oportunidad para realizar investigaciones que
favoreceran no solo al centro educativo, sino a la comunidad cientifica de
Panama.

Entre otras recomendaciones, esta la creacion de formaciones constantes
a los padres de familia con respecto a las habilidades con las que debe
contar el estudiante a lo largo de la escolaridad y de las posibles dificultades
que se puedan presentar como método preventivo, ya que es
desafortunado esperar hasta afios superiores para tratar un problema de
lenguaje, de habla o en otros casos de dislexia como tal.

Se recomienda revisar los requisitos para admision en las escuelas y crear
alguna seccién para las habilidades de lenguaje, habla y de competencia
lectora para diagnosticar a tiempo a los estudiantes y ya con un aula
psicopedagdgica darle el seguimiento dentro de la misma institucion
educativa.
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Anexo N°1

Consentimento informado

4 M ClEdy

CONSENTIMIENTO INFORMADO

INVESTIGACION: "VARIABLES INTERVINIENTES EN EL RENDIMIENTO
LECTOR DE LOS ESTUDIANTES DE PANAMA"

Se invita cordialmente a su familia a participar en la investigacion “Variables
intervinientes en el rendimiento lector de los estudiantes de Panama” que
profesionales de la Universidad Especializada de las Américas, de la Universidad
Catdlica Santa Maria la Antigua y del Centro de Investigacién Educativa de Panama
estaran desarrollando con ninos y ninas de 1° a 7° grado en escuelas seleccionadas
de Panama Centro, Panama Oeste, San Miguelito, Panama Este y Panama Oeste.
En este caso, se les solicita su participacion para la fase piloto del estudio.

Los investigadores responsables del proyecto son: MSP. Daniel Cubilla-Bonnetier,
Dra. Nadia de Le6n, Dr. Joel Méndez, Andrea Palacios, Mileika Aguilar, Aschley
Chérigo, Maria Grajales, Anis Ortega, Luz Puertas y Patricia Salgado.

Objetivo de la investigacion: Determinar qué factores socioeconomicos,
cognitivos y pedagodgicos determinan el rendimiento lector de los estudiantes
panamefios.

Descripcion del proceso: Se llevara a cabo una evaluaciéon completa de cada uno
de los nifios y ninas participantes, que incluira pruebas de conciencia fonoldgica, de
memoria de trabajo, de velocidad de nombrado, de vocabulario comprensivo, de
comprensién gramatical, asi como una serie de pruebas de rendimiento lector. Dada
situacion epidemioldgica creada por la COVID-19, esta evaluacion se llevara a cabo
mediante sesiones virtuales dentro de la jornada escolar del nifio/a.

Paralelamente, se distribuira una encuesta socioeconémica a completar por cada
familia participante (en la que emplearan aproximadamente 10 minutos) cuyo
contenido se mantendra en la mas estricta confidencialidad.

Duracion: La evaluacion en la que participe cada nino/a se realizara en 2 sesiones
de aproximadamente 45 minutos de duracién (total: 90 minutos).
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Riesgos, efectos secundarios, molestias de las pruebas aplicadas: Ninguno
conocido.

Beneficios: Con los datos recogidos, se podra colaborar al impulso de politicas
publicas y privadas para la mejora de la calidad de la ensefanza de la lectura.
Ademas, los padres y madres podran solicitar los resultados obtenidos por su
hijo/a en el estudio, que también seran comunicados a la escuela para
enriquecer su acomparnamiento pedagoégico del nifio/a.

Confidencialidad de los datos: Se mantendran en la mas estricta confidencialidad
tanto la identidad de los participantes como los resultados recogidos. Cualquier
informacién obtenida se usara tinicamente para los fines de la investigacién y seréa
preservada en absoluto secreto. Las sesiones se llevaran a cabo mediante la
plataforma Zoom y seran grabadas para un procesamiento 6ptimo de los resultados.
Los archivos de las grabaciones seran custodiados por el investigador principal y
destruidos al terminar la extraccion de los resultados.

La participacion en el presente estudio es VOLUNTARIA.

En cualquier momento del proceso, las familias podran decidir RETIRARSE
de la misma, sin ningun tipo de consecuencia.

La participacion en el estudio es completamente GRATUITA para las familias.
El equipo de investigacion se hara cargo de todos los gastos que implique el
estudio.

En caso de tener cualquier duda sobre el proceso, pueden ponerse en contacto con
el investigador principal (Daniel Cubilla-Bonnetier)

Correo electronico: danicubi@hotmail.com Teléfono: 6349-2551
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ESS

@ WEM ClEdy

He leido la informacion sobre la investigacion o me ha sido leida. En caso de
mantener alguna duda sobre el proceso que se seguird, me ha sido resuelta por
alguna persona del equipo de investigacion. Consiento, sin que se me haya
presionado en modo alguno, en que mi hijo/a participe en la investigacion.

Yo, , consiento

en que mi hijo/hija

participe voluntariamente en la investigacion “Variables intervinientes en el
rendimiento lector de los estudiantes de Panama”. Declaro que he leido (o se me
ha leido) y he comprendido informacion sobre las condiciones del estudio.
Asimismo, consiento en que las sesiones sean grabadas, quedando claro que los
archivos de grabacion seran usados Unicamente para obtener los resultados de la

evaluacion, que seran mantenidos en la confidencialidad.

Firma del Padre o de la Madre:

Firma del Investigador Principal (Daniel Cubilla-Bonnetier):

Fecha: En Panama, a de de 2021

72



Anexo N°2

Instrumentos de evaluacion

Variables intervinientes en el rendimiento
lector de los estudiantes panamenos

Numero de codigo del participante:

Codigo:

Nombre:

Sexo: Femenino - Masculino Grado:
Escuela:

Edad: anos meses

1. MEMORIA VERBAL CORTO PLAZO (MVCP)

Demostracion: a:

@S‘ falla tres items consecutivos.

b: Puntuacion
1: 9=1 0-1
2 | 7=9 0-1
< 8§=1=1 0-1
4: |6—-4-9 0-1
9 5-2-8 0-1
6: |12—-7-3-3 0-1
7 £ 6—-3-5-1 0-1
8: |8-2-9-3 0-1
9: 1-6—-8-5 0-1
10: |4—7-3-9—-9 0-1
11: |6—-1-4-2-8 0-1
12: |1-5-2-9-6 0-1
13: | 7-3-1-8-4 0-1
I |5=9=06—-2—7 0-1
15: | 7—-4-8-3-5-5 0-1
16: | 2—-9-6-1—-8-3 0-1
17: |5-2-4-9-3-6 0-1
18: |4-7-3-8—-1-5 0-1
19: | 6-9-5-7—-2-8 0-1
20: |3-6-1-9—-2-7-7 0-1
21: | S-3-6-9—-7-8-2 0-1
22: | 8—1-06—-2—3—-9-3 0-1
23:|2-7-4-1-8-3-6 0-1
24: |4-9-6—-3—-5-7-1 0-1
25: |3-1-9-2-7-4-8-8 0-1
26: | 9-6-3-8-5-1-7-2 0-1
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Codigo:

2. PROLECR:
Nombre o sonido de letras
1.t 2. u 3. b
4. f 8 n 6. Vv
7. C 8 9. X
10.z 11. 12.s
13.q 14.f 15.y
16.p 17.d 18. |
19.9 20. m
Aciertos: | Tiempo:
Lectura de Palabras
1. globo 2. peine 3. pueblo 4. ciervo
5. ermita 6. fuego 7. gigante 8. cuerpo
9. girasol 10. especie 11. treinta 12. granizo
13. ombligo 14. trono 15. blanco 16. alfombra
17. pulga 18. trompeta 19. prensa 20. viento
21. huelga 22. muerto 23. lienzo 24. cristal
25. estrella 26. mueble 27. princesa 28. astuto
29. bosque 30. sombrero 31. tierra 32. cloro
33. peldano 34. gente 35. triunfal 36. plato
37. tintero 38. liebre 39. pregunta 40. tractor
Aciertos: | Tiempo:
Lectura de Pseudo
1. gloro 2. peima 3. puena 4. ciergo
5. erpisa 6. fueme 7. giranco 8. cuerla
9. gicamol 10. escodia 11. treindo 12. graliza
13. onclaso 14. trollo 15. blansa 16. aimiento
17. pulda 18. trondeja 19. prencol 20. vienca
21. huelte 22. muerbo 23. lienca 24. crispol
25. escrilla 26. muepla 27. prinsota 28. ascuso
29. bospe 30. sodiro 31. tiepre 32. clofo
33. pelcafo 34. genso 35. triundol 36. plafo
37. tincoro 38. liegra 39. prejonta 40. tractan
Aciertos: | Tiempo:
Lectura Carlos
Errores: | Tiempo: | Comprensién:
Lectura Marisa
Errores: | Tiempo: | Comprensién:
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Caodigo:

3. RAN
Tiempo Numero de Errores
Colores segundos
Dibujos segundos
Niameros segundos
Letras segundos
4. PEABODY: Puntuacion total: Observaciones:

PALABRAS DEL TEST Y CLAVE DE PUNTUACION
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Codigo:
5. Conciencia Fonolégica (PROLEXIA): Puntuacion total:
1. Senalar el diferente 2. Numero de silabas
“Ahora te voy o decir unas polabros para que td me digos cudntos silabas tiene cada uno. Siyo te

ecir tres polabros poro que td me digos cudl es lo que termina diferente. Por ejemplo, si
+, g8’ lo diferents es 'gas’ porque todas terminan en ‘ar” menos ‘gas’, Si te digo ‘mise,
1 diferentes es...? Muy bien, ‘misa’ porque maso y casa terminan en ‘asa’. ¢Tienes olguno
Ppues silo hos entendido vomos a comenzar® (5 no comprende Lo tarea continue con mas
) “gin « pin ~ mis" 0 *fuz - eruz - puf”;

Correcta

suma - lisa - risa
lobo-loco-foco  lobo
pena-pera-vena pera
J suero - cuero - suefo  suerio

digo ‘bola’ td me dirds que tiene 'dos’ Si
digo ‘caladero'?... Exocto, ‘cuatro’

ejemplos, usando Ins palabras “c

‘corto” o “jaraba”),

| cuatro
cinco |

[ e

| cuotro

te digo ‘salero’, ;tu debes responder...? Muy bien, ‘tres’. LYsite
Bien, vamos o comenzoar”® (St no entionde la tares continGe con mas

3. Repeticion de pseudopalabras

\jercicio te voy o decir palabros inventados y to me las tienes que repetir. Yo te digo una
¢ lo repites tal cual. Por ejemplo, si te digo 'mifo’ td me dirgs ‘mifo’. Si te digo ‘camedd’, /10
fer...? Muy bien, ‘camedo’. Vamos 0 comenzor”™ (S| no entiende la tarsa continge con mas
ndo las pseudopalabras “feti”, “gaso” o lumes™)

4. Omision de silaba

“Te voy o decir olgunos palobras pare que td les quites lo primera sflobo. Por efempio, si yo digo ‘casa’
G debes responder ‘sa’. Si te digo ‘palacio’ tU debes responder ‘lacio’. ;Y si te digo ‘maleta™... Muy bien,
‘leta’ ¢Si te digo ‘barco'?... Exocto, ‘co’. ;Tienes olguna duda? Bien, pues vomos o empezar® (Si no entiende
la taroa continde con mas ejemplos, usando las palabras "rana®, “coche™ o “saco™

bromista [ mista
gracioso closo

5.Sustitucion de fonema

lo que tisnes que cambior es el primer sonido, lo primera lotro, de los palobros que te digo. Asi,
100’ y te pido que cambies el primer sonido por la 's' (‘ese’) debes responder ‘soca'. Si te digo
onido 'f' (‘efe’) t deboes responder...? Muy bien, ‘fula’. ;Y si te digo ‘parte’ y el sonido '}’ (‘jota’)?...
o', glo hos i vomos o *{5i no entiende L tares continde con més
sands las combinaciones “sol - d”, "mapa - ¢" o "pape

mazo - p pazo =
pato - g goto
brisa-p prisa

loterfa-f | foteria

surco-m | murco |
brocha-g | grocha |
fresco-t  tresco |

6. Inversion de silaba

“Te voy a decir ahoro algunas polabras para que inviertas el orden de las silobos. Si te digo ‘mesa’, 1§
me tienes que decir ‘same’. Si te digo ‘botal, ;10 debes responder...? Muy bien, ‘tabd. JY si te digo ‘pena'?...
Exocto, ‘nape’. Vamos o comenzor™ (Si no entiende ls tarea contine con mas sjemplos, usando las
palabras “jota”, "goma” o “faja”).

tem Correcta

cielo-d | dielo
trineo-f | frineo |
J tosco - | Josco | ¥, 7”7;
7. Deletreo de palabra 8. Deletreo de pseudopalabra

A Solo en 4°, 5° y 6°.

QSi falla tres items consecutivos.
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“En esto prueba te wy o decir poilabras y 1G me tienes que decir s letras de los que estdn formadas.

Asi site

g0 'sal' td me tenes que decii ‘s -a -
‘salero”.. Exocto,'s-2-1-¢

b-g-r-c-0
m-g-l-e-t-0
c-a-r-p-e-t-o
pei- -n-t-0 |
b-o-l-i-g-r-a-F-0 ‘

Cddigo:

“Esto pruebo es similar o lo antsrior, pero ahow con polabros inventadas. Yo te voy o decir polabro
fventiodas y 10 me tisnes que decir 'as letros de los que estdn formodos. Asl, si te digo ‘ripe’ ta me tiono
ue decir °r « |« p « 0. 5i te digo ‘miste, 40 debes responder...? Muy bien, 'm -1 -3 - 1 - o Bien, & |
%08 eatendido vOmos @ comenzar™ (Si ne entience o tarm contingm con A Spnp bR

palabras “p

Cerrecta
vto
Bl teco fe-c-o

culns | c-y-l-n-o
o-s-p-e-t-e

$-0-I~Fp-0-r-m-0

Ll catenalijo C-g-t-&-n-g-i-i-j-0

corresponda. ¢ De acuerdo?”

1 | Elgato come un guineo 2 41 | Es el gato el que muerdeal perro 1
2 | Elnifiojuega a la pelota 3 42 | Eselcarro el que ha golpeado al amion 1
A [ 3 | lanifave la television 2 K 43 | Es el hombre el que besa a la mujer 2
4 | Elhombre pone Iz mesa 44 | Es lanifa la que pinta al nifio 4
5 | Elperroes negro 1 45 | El ctadrado es mas grande que el circulo 3
8 6 | La nifiaes rubia L 46 | El perro es mds pequeio que el gato 3
7 | Ellapizes largo 3 47 | Lanifa es masalta que el nifio 4
8 | Elnifioes gordo 2 48 | Ellapiz es mas corto que la pluma 1
9 | Elnifiono come 1 49 | Ala mujer la p2ina el hombre 1
c 10 | Elgato no corre 2 ™M 50 | Al carro lo persigue la bicicleta 4
11 | La mujer no lee 1 51 [ Alanifa la pinta el nifio 1
12 | La nifanorie 3 52 | Alhombre lo besa b mujer 2
13 | La nifia se lava las manos 1 53 | Lasnifas lo miran 3
D 14 | La mujer le pone los zapatos 3 N 54 | La mujer lo sube 1
15 | El hombre se corta el pelo 3 55 | Los perros la persiguen 1
16 | La nifale pinta lz cara 2 56 | Elhombre lallava 2
17 | Elratén persigueal gato 1 57 | Elnifio que mira a la nifia estd comiendo 1
E 18 | El hombre besa ala mujer o 58 | Elcuadrado queestd dentro del circuloes azul 1
19 | La nifiaempuja al nifo 3 59 | Elperro que persigue al gato es pejueno 3
20 | La bicigersigue al carro 2 60 | Elldpiz que estd encima del fibro es rojo 4
21 | Los nifios ven b tzlevision 2 61 | La nifa es pelinegra, pero el nifio no 4
F 22 | Los perros persiguen a la nifia P 62 | El perro es pequefio, pero el gato no 3
23 | Los nifios comen carne 3 63 | Lanifia es delgada, pero no es rubia 4
24 | Las nifas miran alos nifios 2 64 | El cuadrado es grande, pero no esazul 3
25 | Niel gzto ni el perro son negros 1 65 | La mujer loslleva 3
G 26 | La ninano es ni rubia ni delgada Q 66 | Elnifo lo mira 1
27 | Ni el nifo ni la nifa tienen lentes 1 67 | El perro las persigue 4
28 | La pelota no es niroja ni pequena 3 68 | La mujer la baia 2
29 | El perro esta delante del gato 1 69 | La nifia es empujada por el nifio 4
H 30 | Elcircuo esta encima del cuadrado 3 R 70 | Elgato es perszguido por el raton 1
31 | Elnifio estd detrds de la nifia 3 71 | Elnifio esabrazado por la mujer 2
32 | Elldpiz esta debajo del libro 72 | La bici es perseguida por el carro 2
33 | La nifano solo es rubia, sino también delgada 3 73 | Es ala nifa a quien besa el nifo 4
| 34 | Nosoloel nifio esté jugando, sino también la nifia 2 s 74 | Es alratén al que persigue el gato 3
35 | Lanifia 10 solo esté do, sino tambien bailand 1 75 | Es alcarro al que persigue la bici 3
36 | No solo la pelota es roja, sino bién el libro 2 76 | Es algato al que muerde el perro 2
37 | El perro persigue al gato que es pequefio 77 | Elcirzulo dentro del que hay un cuadrado es azul 3
) 38 | Elldpiz esta encima del libro que es rojo 3 T 78 | Ellibro encima del que hay un ldpiz es rojo 2
39 | La mujer abraza a la nifia que es rubiz 1 79 | Elgato al que el perro persigue es pequefio 4
40 | Elcuadrado estd dentro del circulo que es azul 2 80 | Lanina ala que abraza la mujer es rubia 3
Puntuacion total: Observaciones:
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Anexo N°3

Encuesta socioecondmica

21/7/2021 Encuesta Socioeconémica

Encuesta Socioecondmica

INVESTIGACION "VARIABLES INTERVINIENTES EN EL RENDIMIENTO LECTOR DE LOS
ESTUDIANTES DE PANAMA"
* Required

1. Lainvestigacion tiene como objetivo principal determinar qué factores
socioecondémicos, cognitivos y pedagdgicos determinan el rendimiento lector de
los estudiantes panamenos, por lo cual es imprescindible solicitar su colaboracion
en la culminacion de esta encuesta, recordando que los datos entregados seran
ABSOLUTAMENTE CONFIDENCIALES y solo se usaran para fines cientificos
(tampoco se compartiran con la escuela del nifio/a). *

Check all that apply.

Doy mi consentimiento y deseo continuar

Encuesta a familias

2. Nombre y apellidos del nifio/a *

19. F. ;Cuantos libros se le compran al nifio/a AL ANO? *

Mark only one oval.

0. Ninguno

1.1 libro

2. 2 libros

3. 3 libros

4. 4 libros

5. Mas de 4 libros

https://docs.google.com/forms/d/1ONYbf1wx6-pyqimQC9EX_n05pgOUPMR75beBfdmu_Y/edit
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21/7/2021 Encuesta Socioecondémica
20. G. ¢Dedica USTED momentos a leer en el hogar? (Sin contar lo requerido por sus
actividades profesionales) *
Mark only one oval.

- Nunca

. Una vez a la semana

o
1
2. 2 veces a la semana
3. 3 veces a la semana
4

. Mas de 3 veces a la semana

20 H. ;Cuantas veces por semana le dedican un tiempo los adultos a leer CON EL
NINO/A en el hogar? *

Mark only one oval.
Nunca
Una vez a la semana

2 veces a la semana

. 3 veces a la semana

> 0N 2o

. méas de 3 veces a la semana

21/7/2021 Encuesta Socioeconémica

22. |. Desde que se declaro la pandemia por COVID-19 y se suspendieron las clases
presenciales, en el periodo escolar 2020 el tiempo promedio POR SEMANA que el
nino/a tuvo contacto DIRECTO VIRTUAL con el/los docente/s (lamada o
videoconferencia) y los companeros (sesiones virtuales en directo) fue: *

Mark only one oval.

0. No ha tenido sesiones virtuales con su docente

-

. Entre 0 y 5 horas a la semana
. Entre 5y 10 horas a la semana
. Entre 10 y 15 horas a la semana

. Entre 15y 20 horas a la semana

a A W N

. Mas de 20 horas a la semana

23. J. Ademas, el tiempo SEMANAL promedio que dedicé en el curso 2020 a las tareas
escolares CON LOS PADRES O CUALQUIER OTRO ADULTO, fue: *

Mark only one oval.

0. No ha tenido sesiones de este tipo habitualmente

-

. Entre 0 y 5 horas a la semana
. Entre 5y 10 horas a la semana
. Entre 10 y 15 horas a la semana

. Entre 15y 20 horas a la semana

a A W N

. Mas de 20 horas a la semana
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21/7/12021 Encuesta Socioeconémica

24. K. Enelmismo periodo (2020), el tiempo promedio de trabajo escolar SEMANAL
del nifio/a EN SOLITARIO en el hogar fue: *

Mark only one oval.

0. No ha tenido que realizar trabajo escolar personal en el hogar
1. Entre 0y 5 horas a la semana

2. Entre 5y 10 horas a la semana

3. Entre 10 y 15 horas a la semana

4. Entre 15y 20 horas a la semana

5. Mas de 20 horas a la semana

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

Observacion: se adjuntaron imagenes solo de algunas de las preguntas formuladas em la

Encuesta socioecondmica, estas guardan relacién con el tema principal de investigacion.
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Anexo N°4

Percentiles de la prueba RAN

Cuadro N°16: Percentiles para el uso de la prueba RAN colores

Percentil Grado
90 4° 6°
95 41 35 28
90 43 37 31
75 48 40 35
50 58 45 40
25 75.50 53 46.75
10 102.70 67 52
5 126.80 77.10 55.55

Fuente: Percentiles RAN colores realizados por Grajales M, (2021).

Cuadro N° 17: Percentiles para el uso de la prueba RAN dibujos

Percentil Grado
90 4° 6°
95 49 42 37.45
90 54 45 40
75 62 51 46
50 74.50 60 52
25 90.25 75.50 63
10 107 90 72
5 118.15 102.20 82.65

Fuente: Percentiles RAN dibujos realizados por Grajales, M., (2021).
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Cuadro N°18: Percentiles para el uso de la prueba RAN niumeros

Percentil Grado
2° 4° 6°
95 30.55 22.90 19
90 34 24.80 21.90
75 39 27 24
50 48 32 28
25 62 37.50 35
10 84.70 50 40
5 109.25 54.30 47.20

Fuente: Percentiles RAN numeros realizados por Grajales, M., (2021).

Cuadro N°19: Percentiles para el uso de la prueba RAN letras

Percentil Grado
2° 4° 6°
95 15.40 23 17.90
90 31.10 24.80 20
75 38 28 23
50 52 32 26
25 71.25 39 32.75
10 105.80 56 38
5 130.50 78.40 43

Fuente: Percentiles RAN letras realizados por Grajales, M., (2021).
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Cuadro N°1:

Cuadro N°2:

Cuadro N°3:

Cuadro N°4:

Cuadro N°5:

Cuadro N°6:

Cuadro N°7:

INDICE DE CUADROS

Division por frecuencia y
porcentaje de las
regiones educativas de
los

participantes de la
investigacion

Division de la muestra
estudiada por grados de
la regidn

metropolitana de Panama

Division de la muestra
estudiada por sexo de los
estudiantes de la

region metropolitana de
Panama

Division de muestra
estudiada por tipo de
educacion de los
estudiantes de segundo,
cuarto y sexto grado de la
region

metropolitana de Panama

Resultados de tiempo en
denominacion RAN

Errores en la
denominacion RAN de
los estudiantes de
segundo,

cuarto y sexto grado de la
region metropolitana de
Panama

Resultados de Lectura de
Letras de los estudiantes
de segundo,

cuarto y sexto grado de la
region metropolitana de
Panama.
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Cuadro °8:

Cuadro °9:

Cuadro N°10:

Cuadro N°11:

Cuadro N°12:

Cuadro N°13:

Cuadro N°14:

Cuadro N°15:

Cuadro N°16:

Cuadro N°17:

Resultados de la Lectura
de Palabras de los
estudiantes de segundo,
cuarto y sexto grado de la
region metropolitana de
Panama.

Lectura de
Pseudopalabras de los
estudiantes de la region
metropolitana de Panama

Resultados de la Lectura
de textos de los
Estudiantes de segundo,
cuarto y sexto grado de la
region metropolitana de
Panama

Coeficiente de
correlacion de Pearson
Correlaciones entre RAN
y

competencia lectora
(tiempo)

Correlaciéon entre RAN
errores y competencia
lectora

Correlaciéon de Pearson
RAN ERRORES Errores
20

Correlaciéon de Pearson
RAN Errores 4°

Correlacion de Pearson
RAN Errores de
estudiantes de 6°

Percentiles para el uso
de la prueba RAN colores

Percentiles para el uso
de la prueba RAN dibujos
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Cuadro N°18:

Cuadro N°19:

Percentiles para el uso 82
de la prueba RAN
nameros

Percentiles para el uso 82
de la prueba RAN letras

85



INDICE DE GRAFICAS

Pagina
Gréafica N°1: Caracteristicas generales 42
de la muestra estudiada
de estudiantes de
segundo, cuarto y sexto
grado de la region

metropolitana de
Panama

Grafica N°2: Division de la muestra 43
estudiada por grados de
los estudiantes de la
region metropolitana de
Panaméa

Grafica N°3: Division de la muestra 44
estudiada por sexo de los
estudiantes de la
region metropolitana de
Panama

Grafica N°4: Division de la muestra 45
estudiada por tipo de
educacion de los
Estudiantes de la region
metropolitana de Panama

Grafica N°5: Resultados del tiempo 46
promedio en
denominacion RAN

Resultados en los errores 47
Gréfica N°6: promedios en la
denominacién RAN

Gréafica N°7: Resultados de lectura de 48
letras PROLEC-R de los
estudiantes de segundo
, cuarto y sexto grado de
la region metropolitana
de Panama

86



Grafica N°8:

Grafica N°9:

Grafica N°10:

Resultados de lectura
promedio de palabras

Resultados de lectura
promedio de
pseudopalabras

Resultados de lectura de
textos PROLEC-R

87

50

51

52



Figura N°1:
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Figura n°3:
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